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I. WSTEP

W ksztatceniu geograficznym najwazniejszym celem powinny by¢ stowa Antoine

de Saint-Exupéry: “Jezeli chcesz zbudowac statek, nie zwofuj ludzi i nie rozdzielaj

zadan, lecz ucz ich tesknoty za dalekim i nieskonczonym morzem”, poniewaz

wazny jest sposob takiego ksztatcenia, ktory zaciekawi ucznia i wskaze, jak poznawacd

otaczajgcy go $wiat, aby uczen chciat sie uczy¢ geografii. Takie przestanki mozna

dostrzec w zapisach nowej podstawy programowej (tresci zapisane sg w ujeciu

problemowym), gdzie zaznaczono odejscie od encyklopedyzmu, potozono nacisk

na poszukiwania przez ucznia materiatéw pomagajgcych w poznaniu $wiata.

Uwzgledniono zatem w podstawie programowej konstruktywistyczne podejscie

do ksztatcenia geograficznego. Konstruktywizm zakfada, zgodnie z teorig nauczania,

ze zdobywanie wiedzy jest procesem. Podstawe teoretyczng konstruktywizmu

tworzg prace J. Piageta, L. Wygotskiego, J. S. Brunera, a w Polsce gtosi te zasady

prof. Stanistaw Dylak (2015 r., Konstruktywizm jako obiecujgca perspektywa

ksztatcenia nauczycieli, www.cen.uni.wroc.pl/teksty/konstrukcja.pdf). Wedtug

J. Piageta (1966 r., Warszawa, PWN, Studia psychologii dziecka) wiedza jest

aktywnie tworzona i to nauczyciel tworzy sytuacje edukacyjne inspirujgce ucznia

do samodzielnego poszukiwania rozwigzan, daje uczniowi mozliwos¢ samodzielnego

podejmowania decyzji o wybraniu konkretnej aktywnosci. Nalezy wiec stworzyc

taka sytuacje, w ktorej uczen widzi cel i sens podejmowanych dziatan, a takze

potrafi dostrzec przydatnos¢ nabytych umiejetnosci, np. w zyciu codziennym. Uczen

ma nabywac¢ nowg wiedze w wyniku tworczego i samodzielnego dochodzenia

do niej, ma poszukiwac, odkrywac i jednoczesnie by¢ zaangazowany na lekgji.

Uczen sam przeksztatca zebrane wiadomosci, porzgdkuje je, tworzy zbiory nowych

interesujgcych go informacji. Aktywnos¢ poznawcza ucznia powinna by¢ w sposob

wiasciwy inspirowana przez nauczyciela poprzez wskazanie odpowiednich metod

nauczania. Do takich metod na lekcjach geografii nalezg miedzy innymi: gietda

pomystow lub mapowanie pojeé. Podczas pracy tymi metodami uczen sam

wyjasnia pojecia lub klasyfikuje poznane sktadniki srodowiska. Z kolei L. Wygotski

twierdzi, ze rozwdj umystowy cztowieka to proces spoteczny. Dzieki uczestnictwu

w spotecznych dziataniach uczen moze sie rozwija¢, dlatego proponuje sie metode

projektu i Web Questu oraz prace w grupie. J.S. Bruner twierdzi, podobnie jak

L. Wygotski, ze zdobywanie wiedzy zalezne jest od przekazywanych kulturowo

doswiadczen. Z tego wynika, ze nauczyciel powinien by¢ doradcg i opiekunem ucznia,

ale takze inspirowac ucznia do dziatania w catym procesie ksztatcenia. Koncepcja

programu dla etapu Il napisana jest w oparciu o dokumenty:

1. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcgcego,
technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia w Dzienniku Ustaw z 2018, poz. 467.


http://www.cen.uni.wroc.pl/teksty/konstrukcja.pdf

2. Zalecenia Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie. DU UEC 189 z dnia 4 czerwca
2018 r. (wydanie polskie).

3. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz.U. 2017 poz. 703).

Program geografii przeznaczony jest dla uczniéw szkét kontynuujgcych nauke

na lll etapie na poziomie podstawowym. W podstawie programowej, zgodnie

z Rozporzadzeniem z dnia 30 stycznia 2018 r., przyjeto czas nauki geografii w klasach

| — Il w wymiarze czterech godzin dydaktycznych: klasy: | — 1 godz.; Il — 2 godz;

[l — 1 godz. Mozna tez przyjgé¢ inny uktad: klasa | i Il po dwie godziny , podstawy”,

a uczniowie po realizacji tresci geograficznych mogg wybrac ,rozszerzenie” z geografii

od klasy trzeciej lub zakoniczy¢ edukacje geograficzng (rowniez biologia, chemia,

fizyka sg tak samo realizowane, tj. ,podstawa” w klasach | — Il, potem uczniowie
mogg wybrac ,rozszerzenie”). Bytaby to tak zwana innowacja pedagogiczna, ktérg
zatwierdza dyrektor i rada pedagogiczna szkoty. W tym czasie nauczyciel geografii

(w klasie I = Il lub I — 1) wyposaza uczniow w solidny fundament wiedzy ogdlnej.

Uktad tresci jest spiralny, dlatego wazne jest, aby uczgc geografii na poziomie

podstawowym, odwotywac sie do wiedzy i umiejetnosci nabytych we wczeséniejszych

etapach ksztatcenia. Minister Edukacji okresla zakres celéw oraz tresci ksztatcenia

w rozporzadzeniu o podstawie programowej, w ktorej zostaty zapisane tresci,

wiadomosci, umiejetnosci i postawy. Waznym zatozeniem opisu wymagan

szczegodtowych jest uzycie czasownikdw operacyjnych, ktére pomagajg ksztattowacd

i sprawdzac umiejetnosci ucznidw. Uczen potrafi:

® analizowad, np. tekst zrodtowy, mapy, dane statystyczne, diagramy, wykresy itp.;

m opisaé, charakteryzowad, przedstawiac¢ najwazniejsze cechy: obiektu, zjawiska,
procesu, postugujac sie najczesciej materiatami zrédtowymi;

® wymienié, np. przyktady zjawisk, pojecia, okreslenia, informacje z réznych zrédet;

B odczytaé, np. z mapy najwazniejsze informacje zgodnie z jej legendg, z tekstu
zrédtowego informacje potrzebne do rozwigzania zadan, odczytac dane
statystyczne;

m formutowac opinie, wnioski, np. na temat problemu badawczego, hipotezy,
twierdzenia o prawidtowosci, wniosek z obserwacji;

m Jokalizowaé, umieszczaé poprawnie obiekty w przestrzeni, w terenie, na mapie,
np. GPS;

®m porownac, wyrdznic, zestawiac cechy wspodlne i réznigce sie miedzy obiektami,
zjawiskami, procesami, pojeciami;

m prezentowacd, np. wyniki obserwacji zjawisk i procesow, doswiadczen, w postaci
graficznej (tabele, rysunki, schematy, zapisy) lub innej, np. fotografujac, potrafi tez
zrobi¢ odpowiednie notatki, projekt, prezentacje multimedialng na zadany temat;

B wyjasni¢, np. wystepowanie zjawisk wulkanicznych, tsunami, cyklonow;




m interpretowac, np. informacje zamieszczone na mapie, w tekstach zrédtowych,
w tabelach, rysunkach, schematach, wykresach, w Internecie, omawiac je

i wyciggac¢ wnioski;

wykazac istnienie, np. zwigzkow przyczynowo-skutkowych;

uzasadniaé, popiera¢ dowodami, dobiera¢ wtasciwe argumenty;

planowad, projektowac: schemat, zarys dziatan, doswiadczen, obserwacji;

oceniac, wydac opinie, konstruujac logiczng, spojng i samodzielng wypowiedz
na podstawie podanych lub posiadanych informacji na dany temat.

Cele szczegotowe realizowane w kazdej klasie: Uczen:

1. wyjasnia, analizuje i interpretuje informacje zawarte w materiatach zrodtowych;

N

formutuje i uzasadnia stusznos¢ stawianych hipotez;

w

interpretuje dane przedstawione w tabelach, na wykresach, diagramach,;

g

opisuje zmiany zaréwno pozytywne, jak i negatywne zachodzgce w $rodowisku

geograficznym;

5. przewiduje skutki dziatalnosci cztowieka zaréwno w rolnictwie, ustugach, jak
i w przemysle;

6. proponuje srodki zaradcze w przypadku niekorzystnych zmian w $rodowisku
przyrodniczym spowodowanych dziatalnoscig cztowieka;

7. lokalizuje obiekty na mapach, w terenie i w przestrzeni geograficznej;

8. prezentuje wyniki wtasnej obserwacji, a takze wtasnych projektéw;

9. poznaje wieloaspektowo oddziatywania cztowiek — Srodowisko przyrodnicze
— cztowiek;

10.wyjasnia relacje cztowiek — przyroda — spoteczeristwo w réznych skalach:
regionalnej i globalne;.

Do najwazniejszych umiejetnosci kluczowych, zgodnych z Zaleceniami Rady Unii

Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. uczent w trakcie ksztatcenia ogélnego na lll

etapie edukacyjnym nabywa kompetencje w zakresie:

B umiejetnosci rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania tekstow,
w tym tekstow kultury, ktére prowadzg do osiggniecia wtasnych celdw, rozwoju
osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa;

® myslenia matematycznego — umiejetnos¢ wykorzystania narzedzi matematyki
w zyciu codziennym oraz formutowania sgddw opartych na rozumowaniu
matematycznym;

® myslenia naukowego — umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze
naukowym do identyfikowania i rozwigzywania problemodw, a takze formutowania
whnioskdw opartych na obserwacjach dotyczgcych przyrody i spoteczenstwa;

®m umiejetnosci komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno
w mowie, jak i w pismie;

B umiejetnosci cyfrowe, czyli sprawne postugiwanie sie nowoczesnymi

technologiami informacyjno-komunikacyjnymi;



B umiejetnosci wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji,
teorii i praktyk, wykorzystania posiadanych wiadomosci podczas wykonywania
zadan i rozwigzywania problemoéw, a takze rozpoznawania wtasnych potrzeb
edukacyjnych;
B umiejetnosci spoteczne, czyli doskonalenia umiejetnosci pracy zespotowej,
dyskutowania i argumentowania swoich decyzji i poglagdow.
Wyzej wymienione kompetencije kluczowe sg niezbedne w zyciu kazdego mieszkanca
Polski. Uczen, posiadajac je, szybciej odnajdzie sie na rynku pracy, zaplanuje Sciezke
swojej kariery zawodowej, uzasadni potrzebe ksztatcenia w wybranym przez siebie
kierunku i tym podobne.

Il. KONCEPCJA

Koncepcja programu zostata oparta na idei mozliwosci tworzenia przez nauczyciela
wiasnej wizji ksztattowania u ucznia geograficznego myslenia poprzez obserwacje,
zajecia terenowe i réznorodne metody ksztatcenia geograficznego. Uczen, poprzez
réznorodne zadania, poznaje otaczajgce go srodowisko przyrodnicze i nabywa
umiejetnosci kluczowe, podobnie jak na Il etapie, ale na wyzszym poziomie.
Gtownym watkiem zajec¢ dla ucznidow na tym etapie jest umiejetnos¢ gromadzenia

i analizowanie zebranych materiatéw zrodtowych do lekgji, ich opracowanie, praca
w grupie (wazne dla ucznia ze SPE) oraz wtasna inwencja w prezentacji wnioskow, np.
uczniowie zdolni*. Opieramy sie na zafozeniu, ze uczen poznaje na lekcjach geografii
zagadnienia spoteczne, gospodarcze oraz problemy $rodowiska przyrodniczego
wspotczesnego Swiata w ujeciu regionalnym i globalnym (przydatne w przysztym
zyciu zawodowym ucznia). Informujemy rowniez ucznia, iz niezbedne jest umiejetne
korzystanie z portali internetowych (kompetencje cyfrowe, przydatne w przysztym
zyciu zawodowym ucznia). Nalezy wskazac uczniowi, jak wazna w zrozumieniu
roznych problemow jest aktualna wiedza, a niezbedne wiadomosci mozna pozyskac
miedzy innymi z przeczytanej prasy, np. popularno-naukowej.

Nalezy tez zatozy¢, ze uczen juz wie, jak wykorzysta¢ wiedze i umiejetnosci ze

szkoty podstawowe]j podczas realizowania nowych tresci na lekcjach geografii

w szkole ponadpodstawowej. Zamieszczone zostang wiec informacje, ktore
wiadomosci i umiejetnosci sg niezbedne na danej lekcji. Nauczyciel moze rozszerzy¢
podstawowy zakres tresci zawartych w podstawie programowej o zagadnienia,
ktére uzna za niezbedne dla wyjasnienia aktualnych proceséw globalnych, np.
problemy wspotczesnej gospodarki swiatowej, polityczne, spoteczne czy zwigzane
ze zmianami klimatycznymi itp. Da to mozliwos¢ wykazania sie uczniom zdolnym

i zainteresowanym geografig, a tym samym umozliwi podniesienie ocen czgstkowych.
Kolejnym waznym elementem ksztatcenia na tym poziomie sg rézne metody
stosowane w procesie dydaktycznym, w tym metoda projektu jako jedna z metod




indywidualizacji procesu dydaktycznego w pracy z uczniem zdolnym. W kazdym

przypadku wybor i uktad omawianych tematéw powinien by¢ dostosowany

do zainteresowan uczniéw oraz potrzeb i ich zdolnosci. Realizujgc program nalezy

uwzglednic prace z uczniem zdolnym, a wiec indywidualizowac proces ksztatcenia.

Praca z uczniem majgcym rézne trudnosci w sferze spotecznej, czy zwigzane

z tempem przyswajania sobie nowego materiatu, réwniez wymaga indywidualnego

podejscia do pracy w takim zespole klasowym. W tej sytuacji nalezy zréznicowac

strategie uczenia sie, np. poprzez metode projektu, ktdra uczy kreatywnosci

i samodzielnosci w podejmowaniu decyzji — tak waznych umiejetnosci na rynku pracy

i w przysztym zyciu zawodowym.

W podstawie programowej zapisano najwazniejsze cele ksztatcenia ogdlnego:

Wiedza geograficzna:

1. Poznawanie terminologii geograficznej.

2. Zaznajomienie z roznorodnymi zrodtami i metodami pozyskiwania informacji
geograficznych.

3. Poznanie zréznicowania srodowiska geograficznego, gtéwnych zjawisk i proceséw
geograficznych oraz ich uwarunkowan i konsekwencji.

4. Poznanie podstawowych relacji miedzy elementami przestrzeni geograficznej
(przyrodniczej, spoteczno-gospodarczej i kulturowej) w skali lokalnej, regionalnej,
krajowej i globalnej. Rozumienie prawidtowosci w zakresie funkcjonowania
srodowiska geograficznego oraz wzajemnych zaleznosci w systemie cztowiek
— przyroda.

5. Rozumienie zasad racjonalnego gospodarowania zasobami przyrody i zachowania
dziedzictwa kulturowego.

Umiejetnosci i stosowanie wiedzy w praktyce:

1. Korzystanie z planéw, map fizycznogeograficznych i spoteczno-gospodarczych,
fotografii, zdje¢ lotniczych i satelitarnych, rysunkow, wykreséw, danych
statystycznych, tekstow zrodfowych, technologii informacyjno-komunikacyjnych
oraz geoinformacyjnych w celu zdobywania, przetwarzania i prezentowania
informacji geograficznych.

2. Interpretowanie tresci roznych map.

3. Identyfikowanie relacji miedzy poszczegdlnymi elementami srodowiska
geograficznego (przyrodniczego, spoteczno-gospodarczego i kulturowego).

4. Formutowanie twierdzen o podstawowych prawidtowosciach dotyczgcych
funkcjonowania srodowiska geograficznego.

5. Ocenianie zjawisk i proceséw politycznych, spoteczno-kulturowych oraz
gospodarczych zachodzgcych w Polsce i w rdznych regionach $wiata.

6. Przewidywanie skutkow dziatalnosci gospodarczej cztowieka w srodowisku
geograficznym.



7. Krytyczne, odpowiedzialne ocenianie przemian $rodowiska przyrodniczego oraz
zmian spofeczno-kulturowych i gospodarczych w skali lokalnej, regionalnej,
krajowej i globalne;j.

8. Wykonywanie obliczeh matematycznych z zakresu geografii fizycznej i spoteczno-
ekonomicznej w celu wnioskowania o zjawiskach i procesach geograficznych.

9. Rozwijanie umiejetnosci komunikowania sie i podejmowania konstruktywnej
wspotpracy w grupie.

10.Wykorzystywanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci geograficznych w zyciu
codziennym zgodnie z zasadami zrownowazonego rozwoju.

Ksztattowanie postaw:

1. Rozwijanie zainteresowan geograficznych, budzenie ciekawosci $wiata.

2. Docenianie znaczenia wiedzy geograficznej w poznawaniu i ksztattowaniu
przestrzeni geograficzne;.

3. Dostrzeganie aplikacyjnego charakteru geografii.

4. Podejmowanie refleksji nad pieknem i harmonig Swiata przyrody, krajobrazéw
przyrodniczych i kulturowych oraz osiggnieciami cywilizacyjnymi ludzkosci.

5. Rozumienie potrzeby racjonalnego gospodarowania w srodowisku geograficznym
zgodnie z zasadami zréwnowazonego rozwoju, ochrony elementéw dziedzictwa
przyrodniczego i kulturowego oraz koniecznosci rekultywacji i rewitalizacji
obszarow zdegradowanych. Przyjmowanie postawy patriotycznej, wspdlnotowej
i obywatelskiej.

6. Ksztattowanie wiezi emocjonalnych z najblizszym otoczeniem, regionem oraz
krajem ojczystym.

7. Ksztattowanie postawy zrozumienia i szacunku dla tradycji, kultury i osiggnieé
cywilizacyjnych Polski, wtasnego regionu i spotecznosci lokalnej oraz dla ludzi
innych kultur i tradycji.

8. Przetamywanie stereotypow i ksztattowanie postaw solidarnosci, szacunku
i empatii wobec rodakéw oraz przedstawicieli innych narodow i spotecznosci.

I1l. TRESCI NAUCZANIA | PRZEWIDYWANE OSIAGNIECIA UCZNIA

Nauczyciel moze, jesli zachodzi taka koniecznos¢, zwiekszy¢ liczbe godzin w celu
wyjasnienia zaistniatego problemu, dlatego zaplanowano 20 godzin do dyspozycji
nauczyciela. W klasach | = Ill realizujemy nastepujaca liczbe godzin:

Klasa | (1 godz. tygodniowo): 26 godzin, dziaty | = VI.

Klasa Il (2 godz. tygodniowo): 52 godzin, dziaty VII = XII.

Klasa Il (1 godz. tygodniowo): 26 godzin, dziaty XIlI — XVI.

Jako innowacja: klasa | oraz klasa Il po 52 godziny.

W podstawie programowej na niektdre tresci przeznaczono mniej zagadnien,

a w planie uwzgledniono wiekszg liczbe godzin, gdyz moze by¢ to trudna




do zrozumienia tematyka, nalezy jg dobrze omowic i utrwali¢, dlatego sugeruje sie
zwiekszenie liczby godzin. Po ewaluacji programu moze okazac sie, ze w nastepnym
roku mozna na te tresci przeznaczy¢ mniej godzin, co kazdorazowo zaleze¢ bedzie
od mozliwosci klasy. Sugerujemy powtdrzenia przynajmniej po 10 jednostkach
lekcyjnych.

Wazne. W pracy z uczniem ze SPE obowigzujg te same cele ksztatcenia, ktére
formutuje sie dla wszystkich uczniéw na danym poziomie, natomiast ich realizacja
wymaga wprowadzenia roznorodnych modyfikacji metod i form pracy z roznymi
uczniami oraz zrdznicowanych, odpowiednio dostosowanych do ich potrzeb

i mozliwosci materiatéw dydaktycznych.

Kompetencje — legenda (K —kompetencje; M — mat; pierwsze litery danej
kompetencji):

1. kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji — KR,

2. kompetencje w zakresie wielojezycznosci — KWJ,

3. kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii — KM, KNP,

4. kompetencje cyfrowe — KC,

5. kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie — KS,

6. kompetencje obywatelskie — KO,

7. kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci — KP,

8. kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej — KK.

Bloki tematyczne i przydziat godzin:

l. Blok tematyczny: Sposoby pracy na lekcjach geografii (4 godz.)

Zakres tresci: zrodfa informacji geograficznej, technologie geoinformacyjne, metody
prezentacji danych przestrzennych: obserwacje, pomiary, mapy, fotografie, zdjecia
satelitarne, dane liczbowe oraz graficzna i kartograficzna ich prezentacja (korelacja
z matematykg). Dziat: | 1 —8.

1. Temat. Jak mozna poznac geografie?

2. Temat. Na mapie przedstawiono wiele informacji geograficznych.

3. Temat. Dane statystyczne jako wazne zrédto informacji geograficznych.

4. Temat. GPS jako nowoczesne sposoby lokalizacji na Ziemi.

5. Lekcja w terenie (orientacja, aktualizacja mapy, GPS).

Opis dziatan:

W tej czesci uczniowie kontynuujg ¢wiczenia dotyczgce umiejetnosci, ktore nabyli na
lekcjach w szkole podstawowej. Zaliczamy do nich: wykonywanie pomiarow

w terenie, czytanie i analizowanie tresci roznych map, odczytywanie informacji

z tabel i wykresow oraz wiedze dotyczacg pojec: plan, mapa, skala, odlegtosc
rzeczywista (k. matematyczna i cyfrowa). W szkole ponadpodstawowej nabywajg
nowe umiejetnosci, a sg to: interpretacja, wyjasnianie przyczyn, obliczanie
wskaznikow, okreslanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, formutowanie twierdzen



o prawidtowosciach, wartosciowanie zjawisk, prognozowanie, korzystanie z zdje¢
satelitarnych, wykorzystanie GPS.
Realizacja tresci z tego dziatu powinna by¢ roztozona w czasie i odbywac sie na wielu
lekcjach w ciggu catego cyklu ksztatcenia geograficznego. Nalezy wskazac uczniom,
ze mapa jest podstawowym zrédtem wiedzy i bardzo wazng pomocg dydaktyczng
w ksztattowaniu roznych umiejetnosci, takze przydatng w zyciu codziennym.
Proponuje: lekcje w terenie, prace z mapg i informacjami statystycznymi, burze
madzgow i mapowanie pojec. Pracujgc z uczniem zdolnym/zainteresowanym
geografig mozna poszerzy¢ informacje o tresci GIS, nowoczesne sposoby prezentacji
informacji na mapie. Wszelkie dziatania praktyczne zainteresujg uczniow. Warto
wskazac uczniowi, jak wazna jest umiejetnos¢ korzystania z informacji statystycznych
W przysztym zyciu zawodowym.
Kompetencje realizowane na lekcjach w bloku I:
m obliczanie: odlegtosci, np. w terenie podczas tworzenia map itp. (KM);
m analizowanie zdjec¢ satelitarnych (Atlas zdjec¢ satelitarnych Polski) (KWJ; KC);
m dokumentowanie przeprowadzonych obserwacji (KC);
B wyjasnienie i ocena mozliwosci wykorzystywania roznych zrodet informac;i
geograficznej (KR);
®m omawianie przyktadow, w jaki sposéb pozyskiwac informacje (KJ);
m prezentowanie graficznych i kartograficznych* metod przedstawiania informacji
geograficznej (KC);
m odczytywanie danych przedstawionych w formie tabel, wykreséw, diagramow
(KM);
B interpretowanie i przeksztatcanie danych liczbowych przedstawionych w postaci
tabel i wykreséw (KM; KC).
Zajecia terenowe: czytanie mapy, orientacja mapy w terenie, aktualizacja mapy, szkic,
plan, mapa topograficzna, korzystanie z systemu GIS (KS; KM; KP; KJ)
Wymagania szczegdtowe. Uczen:
czyta mapy;
orientuje mapy w terenie (GPS);
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m oblicza odlegtosci;

m analizuje fotografie i zdjecia satelitarne;

m dokumentuje prowadzone obserwacje;

® wyjasnia mozliwosci wykorzystywania roznych zrédet informacji geograficznej
i ocenia ich przydatnos¢;

m prezentuje graficzne i kartograficzne metody przedstawiania informacji
geograficznej;

B czyta, interpretuje i przeksztatca dane liczbowe zapisane w postaci tabel;

B wyjasnia, jak wykorzystac¢ narzedzia GIS do analiz informacji statystycznych.

l. Blok tematyczny: Ziemia we Wszechs$wiecie (3 godz.)




Zakres tresci: budowa Wszechswiata. Uktad Stoneczny, ciata niebieskie. Ziemia jako
planeta, nastepstwa ruchow Ziemi (korelacja z matematyka i fizykg). Pp. Dziat: [l 1 —5
6. Temat. Nasze miejsce w Uktadzie Stonecznym.

7. Temat. Dlaczego na Ziemi wystepujg pory roku?

8. Temat. Ruch obrotowy Ziemi i jego nastepstwa.

9. Lekcja dodatkowa na ¢wiczenia.

Powtdrzenie i sprawdzian

Opis dziatan:

W tej czesci uczniowie przypominajg sobie z wczesniejszego etapu ksztatcenia
pojecia takie jak: rownik, réwnolezniki, potudnik zerowy, potudniki, biegun, wysokosci
gorowania Stonca, doba, a takze wyjasnienie nastepstw ruchéw Ziemi.

W szkole ponadpodstawowej we wspdtpracy z nauczycielami matematyki i fizyki
wyjasniaja, jakie sg nastepstwa ruchow Ziemi (np. sita Coriolisa, wahadto Foucaulta,
rozszerzenie podstawy). Proponuje lekcje ¢wiczeniowe wyzwalajgce aktywnosc
uczniéw, oglgdowe. Lekcje te zaciekawig ucznia, jesli zaproponujemy jakas forme
obserwacji terenowych. Warto wskazac, ktére wiadomosci i umiejetnosci bedg
przydatne w przysztym zyciu zawodowym, np. podczas wyjazdéw w teren do miejsc
nieznanych.

Kompetencje realizowane na lekcjach w bloku Il

m prezentowanie oswietlenia Ziemi, wyjasnienie nastepstw ruchow Ziemi (KN, KM);

obliczenia, np. réznicy czasu, wysokosci gérowania Storica (KM);

okreslanie wspotrzednych geograficznych (KM);

odszukanie na mapie miejsc na podstawie podanych wspofrzednych
geograficznych (KM);

m planowanie przebiegu obserwacji ruchéw Ziemi (KN).

Zajecia terenowe: uczen obserwuje gwiazdy na sklepieniu nieba (lub na zdjeciach

i mapach kosmosu), zapisuje przebieg i wnioski z obserwacji gwiazd*;
dokumentowanie prowadzonych obserwacji; wyjscie do planetarium (KN; KM; KC; KR;
KWJ).

Wymagania szczegdtowe. Uczen:

m charakteryzuje Ziemie jako planete Uktadu Stonecznego i budowe Wszechswiata;
® rozpoznaje na zdjeciach i mapach kosmosu gwiazdy na sklepieniu nieba (zapisuje
przebieg i wnioski z obserwacji);

prezentuje ¢wiczenia pokazujgce oswietlenie Ziemi i ruchy Ziemi;

wyjasnia nastepstwa ruchow Ziemi;

oblicza, np. rdznice czasu, wspdtrzedne geograficzne;

odszukuje na mapie miejsca na podstawie podanych wspotrzednych
geograficznych.

. Blok tematyczny: Sfery Ziemi i ich znaczenie dla zycia na naszej planecie (23
godz.)

(dziaty: 11 —=7;IV1-6;V1—-4;VI1-4;Xlll1,2)



Zakres tresci:

Atmosfera: (7 godz.) czynniki klimatotwdrcze, rozktad temperatury powietrza,
cisnienia atmosferycznego i opaddw, ogdlna cyrkulacja atmosferyczna, mapa
synoptyczna, strefy klimatyczne i typy klimatéw. Wptyw dziatalnosci cztowieka

na atmosfere (korelacja z matematyka, fizykg, chemig) Pp. Il 1 —7;

Hydrosfera: (5 godz.) zasoby wdd na Ziemi, morza, pragdy morskie, siec¢ rzeczna,
lodowce. Wptyw dziatalnosci cztowieka na hydrosfere (korelacja z chemig). Pp. Dziaty:
V1-6;Xll1,?2;

Litosfera: (6 godz.) zwigzek budowy wnetrza Ziemi z tektonikg ptyt litosfery, procesy
wewnetrzne i zewnetrzne ksztattujgce powierzchnie Ziemi i ich skutki, skaty. Wptyw
dziatalnosci cztowieka na litosfere (korelacja z matematyka, fizyka chemig). Pp. Dziaty:
V1-4;Xl1,2;

Pedosfera i biosfera: (5 godz.) procesy glebotwarcze, typy gleb, strefowos¢

i pietrowosc gleb oraz roslinnosci. Wptyw dziatalnosci cztowieka na biosfere (korelacja
z biologig i chemig). Dziaty: VI 1 —4; Xl 1, 2;

10. Temat. Co decyduje o zréznicowaniu klimatu na Ziemi?

11. Temat. Jakie czynniki klimatotworcze decydujg o sktadnikach klimatu?

12. Temat. Jak mozna przedstawic¢ stan pogody w danym miejscu?

13. Temat. Co charakteryzuje pogode w moim regionie zamieszkania?

14. Temat. Dlaczego na Ziemi wystepuja strefy klimatyczne?

15. Temat. Jak rozpoznac zblizajace sie zagrozenie?

16. Temat. Czy istnieje konflikt na linii cztowiek —atmosfera?

17. Temat. Dlaczego znajomos¢ i ochrona zasobéw wodnych jest obecnie
priorytetem?

18. Temat. Dlaczego wody morskie sg zanieczyszczone?

19. Temat. Wody powierzchniowe i ich znaczenie dla mieszkancow Ziemi.

20. Temat. Wody uwiezione w lodzie i ich znaczenie dla sSrodowiska.

21. Temat. Jak rozpozna¢ konflikt na linii cztowiek — hydrosfera?

22/23. Temat. Wptyw procesow wewnetrznych na rzezbe powierzchni Ziemi.
24/25. Temat. Procesy zewnetrzne i ich rola w modelowaniu rzezby powierzchni
Ziemi.

26. Temat. Skaty i ich zastosowanie.

27. Temat. Jakie konflikty dostrzegasz na linii cztowiek — litosfera?

28/29. Temat. Od czego zalezg procesy glebotwodrcze?

30/31. Temat. Strefy roslinne na Ziemi.

32. Temat. Jak przejawia sie konflikt na linii cztowiek — biosfera?

33. Lekcja dodatkowa

Powtdrzenie i sprawdzian

Opis dziatan:

W tej czesci uczniowie przypominajg sobie pojecia znane z lekcji w szkole
podstawowej: pogoda, klimat i elementy uksztattowania powierzchni, czynniki



klimatotwarcze (szerokosci geograficznej, uksztattowania powierzchni, wysokosci

n.p.m., odlegtosci od morza i pragdéw morskich), czynniki rzezbotworcze (wody,

wiatru, lodu lodowcowego), strefy klimatyczne i roslinne. W klasie | nalezy potozy¢

nacisk na zaleznosci przyczynowo-skutkowe w Srodowisku przyrodniczym. Powinna
wystgpic¢ ocena $rodowiska przyrodniczego, takze pod kgtem skutkéw dziatalnosci
cztowieka w srodowisku, oraz ocena tempa i kierunkdw zmian w Srodowisku
przyrodniczym. Warto wykorzysta¢ metody problemowe, np. rybi szkielet, drzewko
decyzyjne lub stoliki eksperckie. Wiedza z tej czesci jest przydatna rowniez na lekcjach
biologii i historii, np. dlaczego Napoleon przegrat wojne z Rosjg itp. Nalezy podkreslaé
interdyscyplinarno$é geografii. Mozna poszerzyc¢ zakres tematyczny o aktualne
problemy czy zjawiska wystepujgce w poszczegdlnych sferach.

Kompetencje realizowane na lekcjach w bloku III:

® analizowanie proceséw zewnetrznych modelujgcych powierzchnie Ziemi (erozja,
transport, akumulacja, wietrzenie) oraz skutki rzezbotworczej dziatalnosci rzek,
lodowcow, lgdolodu i mérz, wiatru, temperatur (KWJ; KC; KN; KS);

B wyjasnienie wptywu zanikania pokrywy lodowej w obszarach okotobiegunowych
na gospodarke, zycie mieszkancow i ich tozsamos¢ kulturowa (KN; KC; KS);

m okreslenie problemdw zwigzanych z zanieczyszczeniem wod; prezentacja
czynnikow i przebiegu gtdéwnych proceséw (KN);

m stawianie hipotez badawczych (KN; KWJ);

m analizowanie i interpretacja map tematycznych (klimatycznych, synoptycznych,
zdjec satelitarnych, geologicznych itp.), diagraméw klimatycznych, danych
dotyczacych temperatur powietrza, opadow i klimatu, wod powierzchniowych,
stopnia zanieczyszczenia wod itp. (KN; KWJ; KM);

® omawianie czynnikéw klimatotworczych decydujacych o zréznicowaniu klimatu
na Ziemi (KN);

B prezentowanie zagrozen i skutkow zjawisk ekstremalnych, np. w formie prezentacji
fotograficzno-opisowej (KN);

® analizowanie rysunkow, na ktérych prezentowane sg procesy geologiczne oraz
prezentacji multimedialnych, w ktérych przedstawione sg procesy geologiczne
(wewnetrzne i zewnetrzne) oraz podstawowe cechy skat i ich zastosowanie (KM;
KWJ);

m prezentowanie zwigzkdow budowy wnetrza Ziemi z ruchem ptyt litosfery i jego
wptywu na geneze procesow endogenicznych, wyjasnienie gtéwnych proceséw
wewnetrznych prowadzgcych do urozmaicenia powierzchni Ziemi (ruchy
epejrogeniczne, ruchy gérotwadrcze, wulkanizm, plutonizm, trzesienia ziemi) (KN;
KJ; KC);

m analizowanie proceséw zewnetrznych modelujgcych powierzchnie Ziemi (erozja,
transport, akumulacja) oraz skutkdw rzezbotwdrczej dziatalnosci rzek, wiatru,
lodowcdw, lgdolodu i morz oraz wietrzenia (KN; KWJ; KC);



wyjasnienie wptywu zanikania pokrywy lodowej w obszarach okotobiegunowych
na gospodarke, zycie mieszkancow i ich tozsamos¢ kulturowa (KW; KN; KS);

m okreslanie problemdéw zwigzanych z zanieczyszczeniem wod (KN);
m prezentowanie czynnikow i przebiegu gtdwnych procesow glebotwodrczych (KWJ;

KC; KN; KS);

rozpoznawanie gtéwnych typow gleb strefowych i astrefowych oraz wskazanie ich
rozmieszczenia na kuli ziemskiej (KWJ; KC; KN; KS);

identyfikowanie czynnikdw wptywajgcych na pietrowe zréznicowanie roslinnosci
na Ziemi (KN);

omawianie zaleznosci miedzy klimatem a wystepowaniem typdw gleb i formacji
roslinnych w uktadzie strefowym (KWIJ; KC; KN; KS);

uzasadnianie wptywu cztowieka na sfery powtoki ziemskiej (atmosfery, hydrosfery,
litosfery, biosfery), wskazywanie na konflikty interesu cztowiek a srodowisko (KWJ;
KC; KN; KS).

® Wymagania szczegdtowe. Uczen:
m analizuje i interpretuje mapy tematyczne (klimatyczne, synoptyczne, zdjec

satelitarnych itp.), diagramy klimatyczne;

B wymienia czynniki klimatotworcze;

® wyjasnia, jaki jest wptyw czynnikow klimatycznych na wystepowanie stref

klimatycznych;

m porownuje strefy klimatyczne i typy klimatow;

m prezentuje zagrozenia i skutki zjawisk ekstremalnych;

m analizuje mapy geologiczne, tablice stratygraficzne, rysunki, wykresy, na ktérych

prezentowane sg procesy geologiczne;

wyjasnia role procesow geologicznych (wewnetrznych i zewnetrznych)

w modelowaniu rzezby Ziemi;

wyjasnia zwigzek budowy wnetrza Ziemi z ruchem ptyt litosfery i jego wptyw
na geneze proceséw endogenicznych, wyjasnia gtdwne procesy wewnetrzne
prowadzgce do urozmaicenia powierzchni Ziemi (ruchy epejrogeniczne, ruchy
gbérotworcze, wulkanizm, plutonizm, trzesienia ziemi);

B wyjasnia wptyw réznorodnych procesdw na powstawanie skat;

m wyjasnia role procesow zewnetrznych modelujgcych powierzchnie Ziemi (erozja,

transport, akumulacja) oraz skutki rzezbotwdrczej dziatalnosci rzek, wiatru,
lodowcdw, lgdolodu i mdrz oraz wietrzenia;

wyjasnia wptyw zanikania pokrywy lodowej w obszarach okotobiegunowych
na gospodarke, zycie mieszkancéw i ich tozsamosc¢ kulturows;

wyjasnia przyczyny zroznicowania sieci rzecznej na Ziemi;

wyjasnia mechanizm powstawania pragdéw morskich;

wyjasnia wptyw pragdéw morskich na zycie i gospodarke cztowieka;

omawia problemy zwigzane z zanieczyszczeniem wod (powierzchniowych

i podziemnych);




B omawia czynniki i przebieg gtdwnych proceséw glebotwodrczych;

B rozpoznaje typy gleb strefowych i astrefowych, wskazuje ich rozmieszczenie
nNa mapie;

B wymienia czynniki wptywajgce na pietrowe zrdéznicowanie roslinnosci na Ziemi;

B omawia zaleznosci miedzy klimatem a wystepowaniem typdw gleb i formacji
roslinnych w uktadzie strefowym;

m uzasadnia wptyw cztowieka na sfery powtoki ziemskiej (atmosfery, hydrosfery,
litosfery, biosfery), wskazuje na konflikty interesu cztowiek a srodowisko.

IV. Blok tematyczny: Co sie dzieje na swiecie? (7 godz.)

Zakres tresci: podziat polityczny i zréznicowanie poziomu rozwoju spoteczno-

gospodarczego $wiata: mapa podziatu politycznego, system kolonialny i jego rozpad,

procesy integracyjne i dezintegracyjne na Swiecie, konflikty zbrojne i terroryzm,

podstawowe wskazniki rozwoju (korelacja z historig). Pp. dziat: VII (1 — 8)

34. Temat. Co decyduje o podziale politycznym swiata?

35. Temat. Przyczyny rozpadu systemu kolonialnego $wiata.

36. Temat. Dlaczego w XX wieku nastgpita integracja w Europie?

37. Temat. Przyczyny konfliktdw we wspodtczesnym swiecie.

38. Temat. Na jakiej podstawie okreslono zréznicowanie panstw Swiata?

39/40. Temat. Poziom rozwoju gospodarczego i jego wptyw na zycie spoteczenstw.

41. Lekcja do dyspozycji nauczyciela

Powtdrzenie i sprawdzian

Opis dziatan:

W czesci tej nalezy przypomnieé uczniom, ze juz wczesniej (na Il etapie ksztatcenia)

omawiali nastepujgce zagadnienia: podziat polityczny Europy, sasiedzi Polski, wejscie

Polski do UE, procesy integracji i globalizacja.

Istotne jest wyjasnienie uczniowi przyczyn wspoétczesnych zmian na mapie politycznej

Swiata oraz wskazanie zrédet informacji. Najwazniejsze i aktualne informacje,

poszerzajace zakres wiedzy ujetej w Podstawie programowej, uczen znajdzie

w codziennej prasie i wiadomosciach. Metody stosowane na lekcji to analiza tekstéw

zrodtowych, debaty, dyskusje, burza mézgdw. Warto wskazaé, ze umiejetnosé

korzystania z roznorodnych zrodet informacji i ich interpretacja to wazna kompetencja
kluczowa przydatna w dalszej karierze zawodowej kazdego cztowieka. Uczymy
empatii i kompetencji spotecznych i kulturalnych.

Kompetencje realizowane na lekcjach w bloku IV:

m czytanie mapy, tworzenie map aktualnych konfliktdéw na swiecie (KN; KS; KK);

m analizowanie: tekstow zrédtowych, danych statystycznych, proceséw spoteczno-
ekonomicznych, przyczyn i skutkdow konfliktéw na Swiecie, przyczyn zréznicowania
gospodarczego panstw swiata wedtug wskaznikow rozwoju: PKB na jednego
mieszkanca, wskazniki Rozwoju Spotecznego (HDI) i Ubdstwa Spotecznego (HPI)
(KN; KP; KS; KM);

Wymagania szczegdtowe. Uczen:



czyta mapy, np. mapy aktualnych konfliktdw na Swiecie;

wyjasnia: przyczyny i skutki konfliktéw na $Swiecie, co to jest terroryzm;
wyjasnia, dlaczego wystgpit rozpad kolonializmu;

analizuje procesy spoteczno-ekonomiczne;

wyjasnia przyczyny zroznicowania gospodarczego panstw Swiata wedfug
wskaznikdw rozwoju: PKB na jednego mieszkanca, wskazniki Rozwoju Spotecznego
(HDI) i Ubdstwa Spotecznego (HPI);

m pordéwnuje PKB panstw o roznym poziomie rozwoju gospodarczego.

V. Blok tematyczny: Co decyduje o przemianach demograficznych na swiecie? (12
godz.)

Zakres tresci: przemiany struktur demograficznych i spotecznych oraz procesy
osadnicze: rozmieszczenie i liczba ludnosci, przemiany demograficzne, migracje,
zréznicowanie narodowosciowe, etniczne i religijne, kregi kulturowe, sie¢ osadnicza,
procesy urbanizacji, rozwdj obszaréw wiejskich. Pp. Dziaty: VIII (1 —15), XIIl 7,

10 (korelacja z matematykg i historig). Kompetencje spoteczne, matematyczne,
przedsiebiorczosci.

42. Temat. Jakie czynniki decydujg o rozmieszczeniu ludnosci na Swiecie?

43/44. Temat. Wskazniki pomagajgce opisac problemy demograficzne spoteczenstw.
45. Temat. Czy grozi nam eksplozja demograficzna?

46/47. Temat. Jakie sg przyczyny i nastepstwa starzenia sie spoteczenstw?

48/49. Temat. Wspotczesne migracje i ich konsekwencje.

50. Temat. Czy mozemy moéwié, ze XXI w. to wiek zrdznicowania kulturowego Swiata?
51. Temat. Wspodfczesne procesy urbanizacyjne $wiata.

52. Temat. Mieszka¢ w miescie czy na wsi? — wspotczesne trendy w osadnictwie.

53. Temat. Czy mozna chroni¢ krajobrazy kulturowe przed ich degradacjg?

54/55. Lekcje do dyspozycji nauczyciela.

Powtdrzenie i sprawdzian

Opos dziatan:

W tej czesci, dotyczacej tematyki demograficznej Swiata, przypominamy uczniom
umiejetnosci, jakie nabyli na poprzednich etapach ksztatcenia, to jest: czytanie,
interpretacja i analiza tresci roznych map, analiza diagraméw i wykreséw, wyjasnienie
sposobu i zastosowania roznych metod przedstawiania tresci geograficznych,
wyjasnienie pojec: demografia, metropolia, migracje, wskazniki przyrostu
naturalnego. W szkole ponadpodstawowej szczegdtowe omodwienie procesdéw
demograficznych ufatwi realizacje tych samych zagadnien réwniez przy omawianiu
demografii Polski. Zakres tresci mozna poszerzy¢ o informacje zamieszczone

w GUS lub innych dostepnych materiatach zrédtowych oraz o informacje
zmieszczone w prasie tematycznej. Metody proponowane to: burza moézgdw, praca
z danymi statystycznymi, metody problemowe, dyskusje. Interpretacja informacji
statystycznych nalezy do kompetencji matematycznych rozwijajgcych myslenie




przestrzenne, wnioskowanie i analizowanie, wazne w kazdej karierze zawodowej

mtodego cztowieka.

Kompetencje realizowane na lekcjach w bloku V:

obliczanie wspdtczynnikdow: dzietnosci, przyrostu naturalnego, gestosci
zaludnienia, a takze wspotczynnika urbanizacji (KM; KC);

analizowanie: danych statystycznych, wykresow (fazy rozwoju demograficznego),
piramidy pfci i wieku, przyktaddw degradacji krajobrazéw kulturowych miast i wsi,
map cyfrowych dostepnych w Internecie (KM; KC);

opisywanie: prognozy zmian w strukturze ludnosci, cech demograficznych
wybranego obszaru i kierunkow migracji (KM; KC);

ocenianie konsekwencji eksplozji demograficznej lub jej regresu oraz urbanizacji
(KM);

wykazywanie zwigzkéw pomiedzy przecietng dtugoscig trwania zycia a starzeniem
sie spoteczenstw (KM; KN);

wyjasnianie: przyczyn i konsekwencji niskiego przyrostu naturalnego w Polsce,
procesu starzenia sie spoteczenstw, roli planowania przestrzennego w ochronie
krajobrazow kulturowych, np. Polski, przyczyn zréznicowania religijnego

i kulturowego (kregi kulturowe) swiata (KM; KN; KS; KK);

prognozowanie sytuacji demograficznej na danym obszarze na podstawie danych
statystycznych (KM; KN);

m odrdéznianie uchodzstwa od migracji ekonomicznej (KM; KS; KC).

Wymagania szczegotowe. Uczen:

m oblicza wspotczynniki: dzietnosci, przyrostu naturalnego, wskaznik gestosci

zaludnienia, wspoétczynnik urbanizacji;

analizuje wykresy (fazy rozwoju demograficznego), piramide ptci i wieku, opisuje
prognozy zmian w strukturze ludnosci, na podstawie danych statystycznych cechy
demograficzne wybranego obszaru i kierunki migracji;

m ocenia konsekwencje eksplozji demograficznej lub jego regresu oraz urbanizacji;

®m wykazuje zwigzek pomiedzy przecietng dtugoscia trwania zycia a starzeniem sie

spoteczenstw;

wyjasnia przyczyny i konsekwencje niskiego przyrostu naturalnego w Polsce

i procesu starzenia sie spoteczenstw;

prognozuje sytuacje demograficzng na danym obszarze na podstawie danych
statystycznych;

odrdznia uchodzstwo od migracji ekonomicznej;

charakteryzuje zréznicowanie religijne i kulturowe (kregi kulturowe) Swiata;
korzysta z map cyfrowych dostepnych w Internecie;

analizuje przykfady degradacji krajobrazéw kulturowych miast i wsi;

wyjasnia role planowania przestrzennego w ochronie krajobrazéw kulturowych.

VI. Blok tematyczny: Co decyduje o zmianach w przemysle? (14 godz.)



Zakres tresci: uwarunkowania rozwoju gospodarki swiatowej, rola poszczegdlnych
sektoréw gospodarki w rozwoju cywilizacyjnym, procesy globalizacji, wspodtpraca
miedzynarodowa, gospodarka oparta na wiedzy, spoteczeristwo informacyjne.
Czynniki lokalizacji, przemyst tradycyjny i zaawansowanych technologii,
deindustrializacja i reindustrializacja, struktura produkcji energii i bilans energetyczny,
zmiany wykorzystania poszczegdlnych zrodet energii, dylematy rozwoju energetyki
jadrowej. (korelacja: historia, WOS) Pp. Dziaty: IX1—6; XI 1 —7; Xlll 4.9, 10.

56. Temat. Rola poszczegdlnych sektoréw gospodarki w rozwoju cywilizacyjnym
Swiata.

57. Temat. Procesy globalizacji w gospodarce swiatowe;.

58. Temat. Wymiana towarowa i jej obecna rola.

59/60. Temat. Rola innowacji w gospodarce wspotczesnego swiata.

61. Temat. Jak czynniki lokalizacji wptynety na rozwdj przemystu?

62. Temat. Dlaczego na przetomie XX i XX| wieku coraz wiekszg role odgrywajg

w przemysle nowoczesne technologie?

63. Temat. Jakie sg przyczyny i skutki deindustrializacji na swiecie?

64/65. Temat. Dlaczego konieczna jest zmiana w strukturze zuzycia energii

na swiecie?

66. Temat. Rola wykorzystania energetyki jadrowej jako zrédta energii.

67. Temat. Jak wyttumaczy¢ konflikt srodowisko a dziatalnos¢ gornicza?

68/69. Lekcje do dyspozycji nauczyciela.

Powtdrzenie i sprawdzian

Opis dziatan:

W tej czesci przypominamy pojecia wyjasniane na lekcjach z poprzednich etapow
ksztatcenia: przemyst, nowoczesne technologie, odnawialne i nieodnawialne zrodfa
energii, czynniki lokalizacji przemystu.

Ta cze$¢ dotyczy dalszego ksztattowania umiejetnosci korzystania z réznych zrodet
informacji geograficznej (map, danych statystycznych i innych dostepnych materiatéw
zrédtowych), uczen odczytuje, analizuje, wnioskuje, porownuje, stawia hipotezy

i rozwigzuje problemy. Szczegdlny nacisk nalezy potozy¢ na nowe gatezie przemystu

i nowoczesne technologie, wptyw przemystu na srodowisko (poréwnanie) oraz
wskazanie tempa zmian zachodzgcych w przemysle i ich znaczenia dla sprawnego
funkcjonowania gospodarki Swiatowe]. Wszystkie omawiane zagadnienia porownamy
nastepnie z Polska.

Metody stosowane na lekcji to: praca z mapg, danymi statystycznymi,

a W szczegoélnosci praca z tekstem zrodfowym. Stosujemy metody: gietda pomystéw,
ranking waznosci, metaplan i inne metody problemowe.

Rozwijamy kompetencje spoteczne i przedsiebiorczosci, wazne w karierze zawodowej
ucznia.

Kompetencje realizowane na lekcjach w bloku VI:




korzystanie z roznych zrodet informacji geograficznej: map, danych statystycznych
i innych dostepnych materiatow Zzrédtowych, np. www.scholaris.pl, e-podreczniki
(KN; KP; KS; KM; KC);

¢wiczenia w odczytywaniu, analizowaniu, wnioskowaniu i poréwnywaniu danych

statystycznych i map réznej tresci (KM; KC);

wyjasnianie przyczyn i formutowanie twierdzenia o prawidtowosciach w zakresie

zmiany roli przemystu w rozwoju cywilizacyjnym dla wybranych krajéw swiata,

w tym Polski (KN; KP; KS);

m wykazanie znaczenie kapitatu ludzkiego w rozwoju gospodarczym (KN);

m charakteryzowanie procesow globalizacji w aspekcie gospodarczym, spotecznym

i politycznym, dyskusje na temat skutkdéw tego procesu dla Polski (wskazanie
argumentow popartych konkretnymi przyktadami) (KN; KP; KS; KM);

analizowanie struktur i kierunkdw miedzynarodowej wymiany towarowej,
ocenianie miejsca i struktury handlu zagranicznego Polski oraz uzasadnianie
potrzeb przestrzegania zasad sprawiedliwego handlu (KN; KP; KS; KM; KC);
wyjasnienie zmieniajgcej sie roli czynnikdw lokalizacji przemystu oraz ich wptywu
na rozmieszczenie i rozwdj jego wybranych dziatow (KN; KC);

porownywanie cech przemystu tradycyjnego i przemystu zaawansowanych
technologii oraz analizowanie gospodarczych i spotecznych skutkéw rozwoju
nowoczesnego przemystu (KN; KP; KS; KM);

analizowanie przebiegu i konsekwencji procesow deindustrializacji w wybranych
panstwach $wiata oraz uzasadnianie roli procesow reindustrializacji na Swiecie, ze
szczegdlnym uwzglednieniem Europy i Polski (KN; KP; KS; KM);
charakteryzowanie zmian w strukturze zuzycia energii, z uwzglednieniem podziatu
na zrodfa odnawialne i nieodnawialne oraz poréwnywanie struktury produkc;ji
energii w Polsce ze strukturg w innych krajach w kontekscie bezpieczenstwa
energetycznego (KC; KN; KP; KS; KM);

ocenianie stanu i zmian bilansu energetycznego swiata i Polski, przedstawianie
skutkdéw rosngcego zapotrzebowania na energie, jego wptywu na srodowisko
geograficzne oraz uzasadnianie koniecznosci podejmowania dziatan na rzecz
ograniczania tempa wzrostu zuzycia energii; wyjasnianie, jakie sg pozytywne

i negatywne skutki stosowania odnawialnych i nieodnawialnych zrédet energii (KN;
KP; KS; KM);

dyskutowanie na temat pozytywnych i negatywnych skutkow stosowania
odnawialnych i nieodnawialnych zrodet energii (KN; KP; KS; KM);

analizowanie, jak wykorzystana jest energetyka jgdrowa na Swiecie, analizowanie
problemdw zwigzanych z jej rozwojem, wskazanie na potrzebe spotecznej debaty
nad decyzjg o jej wykorzystaniu w Polsce (KN; KP; KS; KM).

® Wymagania szczegodtowe. Uczen:

m korzysta z réznych zrédet informacji geograficznej: map, danych statystycznych

i innych dostepnych materiatéw zrodtowych, np. www.scholaris.pl, e-podreczniki;
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B odczytuje, analizuje, wnioskuje i porownuje dane statystyczne i mapy rdznej tresci;

B wyjasnia przyczyny i formutuje twierdzenia o prawidtowosciach w zakresie zmiany
roli przemystu w rozwoju cywilizacyjnym na przyktadzie wybranych krajéw swiata;

® wykazuje znaczenie kapitatu ludzkiego w rozwoju gospodarczym,;

m charakteryzuje przejawy proceséw globalizacji w aspekcie gospodarczym,
spotecznym i politycznym, dyskutuje na temat skutkdw tego procesu dla Polski;

m analizuje strukture i kierunki miedzynarodowej wymiany towarowej;

B ocenia miejsce i strukture handlu zagranicznego Polski oraz uzasadnia potrzebe
przestrzegania zasad sprawiedliwego handlu;

B wyjasnia role czynnikow lokalizacji przemystu oraz wykazuje ich wptyw
na rozmieszczenie i rozwdj jego wybranych dziatéw;

B pordwnuje cechy przemystu tradycyjnego i przemystu zaawansowanych
technologii;

m analizuje gospodarcze i spoteczne skutki rozwoju nowoczesnego przemystu;

m analizuje przebieg i konsekwencje proceséw deindustrializacji w wybranych
panstwach Swiata;

m uzasadnia role procesdéw reindustrializacji na swiecie, ze szczegdlnym
uwzglednieniem Europy i Polski;

m charakteryzuje zmiany w strukturze zuzycia energii, z uwzglednieniem podziatu
na zrédta odnawialne i nieodnawialne;

m porownuje strukture produkcji energii w Polsce ze strukturg w innych krajach
w kontekscie bezpieczenstwa energetycznego;

B ocenia stan i zmiany bilansu energetycznego swiata i Polski, przedstawia skutki
rosngcego zapotrzebowania na energie, jego wptyw na srodowisko geograficzne;

® uzasadnia koniecznos¢ podejmowania dziatan na rzecz ograniczania tempa
wzrostu zuzycia energii;

® wyjasnia, jakie sg pozytywne i negatywne skutki stosowania odnawialnych
i nieodnawialnych zrodet energii;

m dyskutuje na temat pozytywnych i negatywnych skutkdw stosowania odnawialnych
i nieodnawialnych zrodet energii;

m  analizuje wykorzystanie energetyki jgdrowej na Swiecie oraz problemy zwigzane
Z jej rozwojem;

® wskazuje na potrzebe spotecznej debaty nad decyzjg o wykorzystaniu energetyki
jadrowej w Polsce.

VII. Blok tematyczny: Co decyduje o rozwoju rolnictwa, lesnictwa i zasobach

biologicznych wéd?(7 godz.)

Zakres tresci: rolnictwo, lesnictwo i rybactwo: czynniki rozwoju rolnictwa, struktura

uzytkéw rolnych, obszary upraw i chow zwierzat, zréwnowazona gospodarka lesna,

rybactwo (morskie i srédlgdowe, akwakultura), analiza, na przyktadach ze Swiata,

wptywu dziatalnosci rolniczej, w tym ptfodozmianu i monokultury rolnej, chemizacji



i mechanizacji rolnictwa, melioracji i nadmiernego wypasu zwierzat na srodowisko

przyrodnicze.

Pp. Dziaty: X (1 —6); Xl (3; 9, 10) (korelacja z biologig, chemig).

70. Temat. Co decyduje o rozwoju rolnictwa na $wiecie?

71. Temat. Jakie sg przyczyny zmian w uzytkowaniu ziemi na swiecie?

72. Temat. Uprawia¢ ziemie czy nastawic sie na chéw zwierzat?

73. Temat. Rola lasow we wspotczesnym swiecie.

74. Temat. Jak wykorzysta¢ zasoby biologiczne ekosysteméw wodnych?

75. Temat. Jaki jest wptyw nowoczesnego rolnictwa na srodowisko przyrodnicze?

76. Temat. Czy mozna rewitalizowac obszary zdegradowane rolniczo?

77/78. Lekcje do dyspozycji nauczyciela.

Powtdrzenie i sprawdzian

Opis dziatan:

W tej czesci nalezy przypomnieé pojecia wyjasniane uczniom na lekcjach podczas

poprzednich etapdw ksztatcenia (przyroda i geografia). Tresci znane juz uczniowi to:

uzytkowanie ziemi, chow, hodowla, zboza, rosliny przemystowe, warunki przyrodnicze

i antropogeniczne rozwoju rolnictwa, gleby iich znaczenie, dziatalnos¢ cztowieka

w roznych strefach klimatycznych. W dalszym ciggu nalezy ksztattowa¢ umiejetnosci

korzystania z réznych zrédet informacji geograficznych (map, danych statystycznych

i innych dostepnych materiatéw zrodtowych); uczen odczytuje, analizuje, wnioskuje,

poréwnuje, stawia hipotezy i rozwigzuje problemy, w tym: np. wptyw cztowieka

na $rodowisko przyrodnicze i jak mozna zapobiega¢ degradacji Srodowiska w wyniku

intensywnego rolnictwa lub gospodarki zarowe;.

Uczniowie poznajg wybrane zagadnienia dotyczgce cech rolnictwa, zmian

zachodzacych w rolnictwie, tempa rozwoju rolnictwa, ich znaczenia dla sprawnego

funkcjonowania gospodarki. Wszystkie omawiane zagadnienia warto kazdorazowo
poréwnywac nastepnie z Polska.

Metody stosowane na lekcjach to: praca z mapg, danymi statystycznymi,

a W szczegodlnosci analiza materiatéw zrédtowych, gietda pomystow, ranking

waznosci, metaplan i inne. Nalezy podkresla¢ zagrozenia dla rolnictwa wynikajace

z nieprzemyslanej dziatalnosci cztowieka i rozwija¢ u uczniow umiejetnosci

dostrzegania réznorakich problemow wystepujacych we wspdtczesnym Swiecie

(wykracza poza program).

Kompetencje ksztattowane na lekcjach w bloku VII to w szczegdlnosci:

m korzystanie z réznych zrédet informacji geograficznej (map, danych statystycznych
i innych dostepnych materiatéow zrédtowych na www.scholaris.pl) (KN; KP; KS;
KM);

®m odczytywanie, analizowanie, wnioskowanie i poréwnywanie danych statystycznych
i map roznej tresci (KC; KN; KP; KS; KM);
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B wyjasnianie wptywu czynnikow przyrodniczych i antropogenicznych na rozwoj
rolnictwa na Swiecie, rozmieszczenia gtownych upraw, rozmieszczenia towisk
na Swiecie, rozmieszczenia lasow (KC; KN; KP; KS; KM);

m wskazywanie na mapie zasiegu gtdwnych upraw i chowu zwierzat na swiecie,
wykazywanie znaczenia przyrodniczego, spotecznego i gospodarczego laséw (KN;
KS; KR);

m obliczanie wskaznika lesistosci na swiecie i w Polsce (KM; KC);

B poréwnywanie struktury uzytkdw rolnych w Polsce z wybranymi krajami swiata
(KM);

m uzasadnianie koniecznosci i mozliwosci wykorzystania zasobow biologicznych
morza i wod $rédlgdowych oraz rozwoju akwakultury w kontekscie zachowania
réwnowagi ekosystemdéw wodnych (KN; KP; KS).

® Wymagania szczegdtowe. Uczen:

m odczytuje informacje z réznych zrédet geograficznych (map, danych statystycznych
i innych dostepnych materiatéw zrédtowych, np. na www.scholaris.pl);

m analizuje, wnioskuje i porownuje dane statystyczne i mapy roznej tresci;

B wyjasnia wptyw czynnikdw przyrodniczych i antropogenicznych na rozwaj
rolnictwa na Swiecie;

®m wskazuje na mapie rozmieszczenie gtownych upraw, chowu zwierzat, fowisk

na Swiecie, lasow;

wykazuje znaczenie przyrodnicze, spoteczne i gospodarcze laséw;

oblicza wskazniki lesistosci na Swiecie i w Polsce;

porownuje strukture uzytkdw rolnych w Polsce z wybranymi krajami $wiata;

uzasadnia konieczno$¢ i mozliwosci wykorzystania zasobow biologicznych
morza i wod srodlgdowych oraz rozwoju akwakultury w kontekscie zachowania
réownowagi ekosystemow wodnych.

VIII. Blok tematyczny: Przyczyny zréznicowania sektora ustug (6 godz.)

Zakres tresci: zroznicowanie sektora ustug, rola ustug komunikacyjnych,
edukacyjnych, finansowych i turystycznych oraz wymiany towarowej w rozwoju
spoteczno-gospodarczym, rodzaje transportu, atrakcyjnosc regiondw turystycznych
Swiata. Pp. dziaty: XII (1 —5); Xl (6, 9, 10) (korelacja z WOS).

79. Temat. Rola ustug w tworzeniu PKB na przyktadzie ze $wiata i w Polsce.

80. Temat. Rola ustug w rozwoju spoteczno-gospodarczym swiata.

81. Temat. Rola ustug transportowych.

82. Temat. Czy istnieje konflikt na linii ustugi komunikacyjne a srodowisko
przyrodnicze?

83/84. Temat. Rozwdj turystyki i jego wptyw na srodowisko przyrodnicze.

85/86. Lekcje do dyspozycji nauczyciela

Powtdrzenie i sprawdzian

Opis dziatan:
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W tej czesci nalezy przypomnieé uczniom pojecia wyjasniane na lekcjach w ramach
poprzednich etapow ksztatcenia, np. uczen omawia tempo rozwoju ustug, wyjasnia
ich znaczenia dla sprawnego funkcjonowania gospodarki, wyjasnia role nowoczesnej
facznosci oraz transportu. Czesc ta dotyczy dalszego ksztattowania umiejetnosci
korzystania z réznych zrédet informacji geograficznej (map, danych statystycznych

i innych dostepnych materiatéw zrodtowych). Uczen odczytuje, analizuje, wnioskuje,

porownuje, stawia hipotezy i rozwigzuje problemy. Uczniowie poznajg wybrane

zagadnienia zwigzane z nowymi ustugami, nowoczesng fgcznoscig oraz sprawnie
dziatajgcym transportem. Wszystkie omawiane zagadnienia nalezy nastepnie
porownac z Polska. Na lekcji sugerowana jest praca z mapg, danymi statystycznymi,

a takze analiza materiatow Zrédtowych. Stosujemy metody: gietda pomystéw, rankingi

(tréjkatny i diamentowy), inne metody, np. analiza SWOT, drzewko decyzyjne.

Kompetencje realizowane na lekcjach w bloku VIII:

m korzystanie z réznych zrédet informacji geograficznej (map, danych statystycznych
i innych dostepnych materiatéw zréodtowych na www.scholaris.pl) (KN; KP; KS;
KM);

®m odczytywanie, analizowanie, wnioskowanie i poréwnywanie danych statystycznych
i map roznej tresci (KC; KN; KM);

® przedstawianie zalet i wad réznych rodzajéw transportu oraz charakteryzowanie
uwarunkowan ich rozwoju w wybranych panstwach $wiata, w tym w Polsce (KN);

m charakteryzowanie zréznicowania sektora ustugowego, analiza jego struktur
w Polsce i innych wybranych panstwach swiata (KN; KP; KM)

B przedstawianie stopnia zaspokojenia potrzeb na ustugi podstawowe
i wyspecjalizowane w panstwach o réznym poziomie rozwoju gospodarczego (KN;
KM);

® wyjasnianie znaczenia ustug komunikacyjnych (transportu i tacznosci),
edukacyjnych, finansowych i turystycznych oraz handlowej wymiany towarowe;j
W rozwoju spoteczno-gospodarczym Swiata (KN; KP; KS; KM).

Wymagania szczegoétowe. Uczen:

m korzysta z roznych zrodet informacji geograficznej (map, danych statystycznych
i innych dostepnych materiatéw zrodtowych na www.scholaris.pl);

m odczytuje, analizuje, wnioskuje i porownuje dane statystyczne i mapy rdznej tresci;

m przedstawia zalety i wady réznych rodzajéw transportu;

m charakteryzuje uwarunkowania rozwoju transportu w wybranych panstwach
Swiata;

m charakteryzuje zrdoznicowanie sektora ustugowego;

m analizuje strukture ustug w Polsce i innych wybranych panstwach $wiata;

m analizuje stopien zaspokojenia potrzeb na ustugi podstawowe i wyspecjalizowane
w panstwach o réznym poziomie rozwoju gospodarczego;
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m wyjasnia znaczenie ustug komunikacyjnych (transportu i tgcznosci), edukacyjnych,
finansowych i turystycznych oraz handlowej wymiany towarowej w rozwoju
gospodarczym Polski.

IX. Blok tematyczny: Przyczyny zrdznicowania srodowiska przyrodniczego Polski (17

godz.)

Zakres tresci: regionalne zréznicowanie Srodowiska przyrodniczego Polski: podziat

na regiony fizycznogeograficzne, budowa geologiczna i zasoby surowcowe,

uksztattowanie powierzchni, sie¢ wodna, warunki klimatyczne, formy ochrony
przyrody, stan Srodowiska przyrodniczego, cztowiek a Srodowisko przyrodnicze,
zasady rozwoju zréwnowazonego, odpowiedzialnos¢ za stan Srodowiska
przyrodniczego. Pp. Dziaty: XIV (1 —11); XIII (8 — 10); XVI (1 — 2). (korelacja z fizyka,
chemig i biologig)

87/88. Temat. Jak mozemy zy¢ w zgodzie z zasadami zrdbwnowazonego rozwoju?

(WebQuest)

89. Temat. Czy mozna méwic o regionalnym zréznicowaniu $rodowiska

przyrodniczego?

90. Temat. Dlaczego wydzielono regiony fizycznogeograficzne w Polsce?

91. Temat. Charakterystyka regionu fizycznogeograficznego miejsca zamieszkania

uczniow.

92/93. Temat. Jakie procesy wptynety na powstanie surowcéw mineralnych?

94/95. Temat. Procesy zewnetrzne modelujace rzezbe powierzchni Polski.

96. Temat. Uksztattowanie powierzchni Polski.

97. Temat. Konsekwencje zmian klimatu w Polsce.

98. Temat. Jak cztowiek wptywa na warunki klimatyczne w Polsce?

99. Temat. Stan wod powierzchniowych w Polsce.

100. Temat. Znaczenie turystyczne jezior.

101. Temat. Czy Polsce grozi niedobdr wody?

102. Temat. Cechy srodowiska przyrodniczego Morza Battyckiego.

103. Temat. Czy istnieje koniecznos$¢ dziatan w celu ochrony przyrody?

104/105. Lekcje do dyspozycji nauczyciela.

Powtdrzenie i sprawdzian

Opis dziatan:

W tej czesci uczniowie przypominajg sobie umiejetnosci i informacje o Polsce (szkota

podstawowa), a sg to:

® analiza: map réznej tresci, danych klimatycznych dotyczgcych Polski;

B opis: wydarzen z przesztosci geologicznej Polski, zasobdw naturalnych Polski
i regionu;

® wyjasnienie: genezy skat charakterystycznych dla regionu zamieszkania, zaleznosci
pomiedzy budowg geologiczng a rzezbg terenu, pojec: region geograficzny,
dominanta, klimat, wody powierzchniowe, sie¢ rzeczna, jezioro, gleby, biosfera;

m projektowanie pracy badawczej na zadany temat;




m wskazanie i oméwienie zwigzkow i zaleznosci w srodowisku przyrodniczym;

m dobieranie zakresu tresci do opisu cechy dominujgcej w wybranych regionach
geograficznych;

m planowanie i realizacja wycieczki po regionie lub wybranej krainie geograficzne;j.

W dalszym ciggu ksztatcimy umiejetnosci czytania map tematycznych Polski oraz

utrwalamy poznane na wczesniejszych lekcjach pojecia. Nalezy dokonac oceny

srodowiska przyrodniczego pod katem réznych form dziatalnosci cztowieka,

przedstawi¢ gtdwne cechy i stan srodowiska przyrodniczego Morza Battyckiego.

Uczen dostrzega potrzebe ochrony wéd Morza Battyckiego, a w terenie skutki,

zarowno pozytywne, jak i negatywne, dziatalnosci cztowieka w srodowisku

przyrodniczym, ponadto ocenia tempo i kierunki zmian w srodowisku przyrodniczym.

W tej czesci nalezy przypomnieé informacje o regionie zamieszkania ucznia

(Przyroda). Tematy z tej czesci mogg by¢ realizowane réznorodnymi metodami,

rozpoczynajgc od mapowania pojec¢ po metody SWOT lub 653.

Trzeba odnosié sie do wiedzy znanej uczniowi i podkreslaé, jak pozyskiwac

informacje z réznych zrédet o regionie zamieszkania (np. urzedy gminy); uczniowie

mogg rowniez przygotowac ankiety — umiejetnos$¢ przydatna w dalszej karierze

zawodowej; wskazana jest tu wspotpraca z nauczycielem j. polskiego (poprawnosc

w formutowaniu pytan w ankiecie).

Kompetencje realizowane na lekcjach w bloku IX:

zajecia terenowe: czytanie mapy, orientacja mapy w terenie, aktualizacja mapy, szkic,

plan, mapa topograficzna, interpretacja zdje¢ lotniczych i satelitarnych obszaru zajec

terenowych, dokumentowanie przeprowadzonych obserwacji, planowanie i realizacja

wycieczki po regionie lub wybranej krainie geograficznej (KS; KP; KN; KWJ);

® analizowanie map réznej tresci, danych klimatycznych, diagramow klimatycznych,
profili geologicznych, tabel stratygraficznych, prezentacji multimedialnych (KN; KP;
KS; KM);

m stawianie hipotez badawczych (KN);

m wskazywanie zaleznosci budowa geologiczna — rzezba terenu (KN);

m wskazywanie zaleznosci rzezba terenu — klimat (KN);

m wskazywanie zaleznosci, np. klimat — geologia — wody (i innych) (KN);

m wykazywanie zwigzkow i zaleznosci w sSrodowisku przyrodniczym (KN);

m dobieranie zakresu tresci do opisu cechy dominujgcej w wybranych regionach
(KN);

m przedstawianie wnioskow wynikajgcych z analizy informacji, np. z aplikacji GIS (KC;
KN; KM).

® Wymagania szczegodtowe. Uczen:

® analizuje mapy réznej tresci, dane klimatyczne, diagramy klimatyczne, profile
geologiczne, tabele stratygraficzne, prezentacje multimedialne;

m stawia hipotezy badawcze;

m wskazuje zaleznosci budowa geologiczna — rzezba terenu;



wskazuje zaleznosci rzezba terenu — klimat;

wskazuje zaleznosci klimat — geologia —wody i inne;

wykazuje zwigzki i zaleznosci w Srodowisku przyrodniczym;

dobiera zakres tresci do opisu cechy dominujgcej w wybranych regionach;

przedstawia wnioski wynikajgce z analizy informacji, np. statystycznych i aplikacji

GIS.

X. Blok tematyczny: Spoteczenstwo i gospodarka Polski (14 godz.)

Pp. Dziaty: XVI (1 —2); XV (1 — 14) (korelacja z WOS, matematykg)

Zakres tresci: rozmieszczenie ludnosci i struktura demograficzna, saldo migracji,

struktura zatrudnienia i bezrobocie, urbanizacja i sie¢ osadnicza, warunki rozwoju

rolnictwa, restrukturyzacja przemystu, gospodarka morska Polski: Srodowisko
przyrodnicze, wykorzystanie gospodarcze, sie¢ transportowa, atrakcyjnosé
turystyczna.

107. Temat. Dlaczego w Polsce wystepuje zréznicowanie gestosci zaludnienia?

108. Temat. Czy struktura demograficzna Polski jest korzystna dla gospodarki?

109. Temat. Jakie widaé skutki przemian demograficznych dla gospodarki?

110. Temat. Czy migracja to szansa czy zagrozenie dla gospodarki?

111. Temat. Przemiany w strukturze zatrudnienia.

112 Temat. Zmiany w osadnictwie w XXI wieku, ich przyczyny i skutki.

113. Temat. Zmiany w rolnictwie XXI wieku, czyli skagd mamy zywnosc?

114. Temat. Perspektywy rozwoju polskiego przemystu w XXI w.

115. Temat. Znaczenie gospodarki morskiej.

116. Temat. Rola uczelni w tworzeniu nowoczesnych technologii dla gospodarki.

117. Temat. Zmiany w roli transportu w XXI wieku.

118. Temat. Kultura i jej rola w zyciu spofeczenstw.

119. Temat. Projektujemy poznanie ciekawych miejsc w swoim regionie.

120. Lekcja dodatkowa

Powtdrzenie i sprawdzian

Opis dziatan:

Umiejetnosci, jakie nabyt uczert na wczesniejszych etapach ksztatcenia:

B wyjasnia podstawowe pojecia i terminy demograficzne: gestosc zaludnienia,
struktura pfci i wieku, przyrost naturalny i rzeczywisty, zatrudnienie, bezrobocie,
miasto, metropolia, urbanizacja, konurbacja, aglomeracja, migracje,

B wyjasnia pojecia z rolnictwa: rolnictwo intensywne, warunki przyrodnicze

naturalne i antropogeniczne, uzytkowanie ziemi, uprawy, chow zwierzat,

wymienia cechy polskiego rolnictwa,

omawia strukture zrédet energii w Polsce,

wyjasnia zmiany zachodzace w przemysle,

omawia tempo rozwoju ustug w Polsce, wyjasnia ich znaczenia dla sprawnego
funkcjonowania gospodarki,
® wyjasnia role nowoczesnej tgcznosci oraz transportu.




Ta czes¢ dotyczy tematyki demograficznej, rolnictwa i przemystu, ustug w Polsce;
warto pamietac, ze niektdre zagadnienia omawiane byty juz wczesdniej, np. procesy
urbanizacyjne na Swiecie, rolnictwo, przemyst. Nalezy sprawdzié¢, czy uczen przyswoit
sobie poznane wczesniej terminy i potrafi zastosowac je w praktyce, np. czy korzysta
z réznych zrodet informacji geograficznych, a takze — czy poprawnie odczytuje,
analizuje, poréwnuje, wykazuje réznice, charakteryzuje, przetwarza informacje
statystyczne. Nalezy w tej czes$ci odnies¢ informacje demograficzne dotyczace

Polski do regionu zamieszkania ucznia. Podczas realizacji tych tresci nalezy korzystaé

z najnowszych informacji statystycznych, np. wojewddzkich (dane zebrane z GUS

lub gmin). Nalezy uczuli¢ ucznia na wszelkie dane dotyczace ludnosci przekazywane

w mediach, a nastepnie odnies¢ sie do ich rzetelnosci. Nastepnie omdéwic¢ wybrane

zagadnienia dotyczgce cech polskiego rolnictwa, struktury Zzrodet energii w Polsce,

zmian zachodzgcych w przemysle; uczen powinien scharakteryzowac gospodarke
morskg Polski oraz podejmowac dyskusje na temat mozliwosci jej rozwoju

na podstawie zebranych materiatow zrédtowych.

W tym bloku nalezy omowié tempo rozwoju ustug w Polsce, ich znaczenie

dla sprawnego funkcjonowania gospodarki, nowoczesnej tgcznosci oraz sprawnie

dziatajgcego transportu. Wszystkie omawiane zagadnienia porownujemy z regionem

zamieszkania ucznia. Warto omaéwic z uczniami zmiany w krajobrazie spowodowane
rozwojem, np. komunikacji, powstaniem autostrady, nowego miejsca zatrudnienia
dla mieszkancow regionu, wptyw budowy autostrady na srodowisko przyrodnicze
itp. Metody stosowane na lekgji to: analiza materiatéw zrédtowych, burza mozgdw,
ranking waznosci, metaplan, rybi szkielet i inne metody problemowe. Warto wskazac
uczniowi, jak wiedza moze by¢ przydatna w zyciu prywatnym i zawodowym.

Kompetencje realizowane na lekcjach w bloku X:

Zajecia w terenie: projektowanie tras wycieczki uwzgledniajgcej wybrane grupy

atrakcji turystycznych w miejscowosci lub regionie oraz realizacja wycieczki w terenie,

z wykorzystaniem mapy i odbiornika GPS, prace badawcze w regionie (opracowanie

ankiet badawczych, przeprowadzenie wywiadu, analiza otrzymanych informacji,

wyciggniecie wnioskéw i ich prezentacja) (KN; KM; KP; KS; KWJ);

m korzystanie z roznych zrodet informacji geograficznej (KC; KM; KN);

B odczytywanie z mapy informacji dotyczgcych rozmieszczenia ludnosci,
analizowanie informacji, porownywanie, wykazywanie réznic w rozmieszczeniu
ludnosci (KM);

® analizowanie diagramoéw i wykreséw, np. struktury demograficznej ludnosci Polski
(KM);

m obliczanie wskaznika urbanizacji, salda migracji (KM);

®m wyjasnianie problemow demograficznych regionu zamieszkania (KN);

m formutowanie twierdzenia o prawidfowosciach w zakresie rozmieszczenia ludnosci
i wyjasnianie przyczyny jego zréznicowania (KN);

B wyjasnienie przyczyny i probleméw zwigzanych z rozwojem duzych miast (KN; KS);



przedstawianie graficznych kierunkdw migracji i wyjasnienie korzysci i zagrozen
dla Polski/regiondw zwigzanych z migracjg (KM; KC);

analizowanie rynku pracy w regionie, np. danych statystycznych lub wywiadu
przeprowadzonego przez ucznia lub zespot uczniowski (KC; KM);

analizowanie: przyczyn przemian strukturalnych w przemysle i rolnictwie Polski
po 1989 r. i ocenianie ich skutkdw, zmian w strukturze zatrudnienia, przyczyn
bezrobocia i przestrzennego zréznicowania rynku pracy w Polsce, zmian

i zréznicowania sieci transportu w Polsce (KC; KM; KS);

weryfikowanie hipotez dotyczacych perspektyw rozwoju przemystu
zaawansowanych technologii w Polsce (KN);

omawianie gtownych weztdw transportowych i przedstawianie ich znaczenia
dla gospodarki kraju (KN);

prezentowanie obiektdw stanowigcych dziedzictwo kulturowe Polski

na przyktadzie wybranego regionu lub szlaku turystycznego (KN; KK).

Wymagania szczegdtowe. Uczen:

odczytuje informacje z réznych zrédet geograficznych;

odczytuje z mapy informacje dotyczgce rozmieszczenia ludnosci, a nastepnie
analizuje informacje, poréwnuje, wykazuje rdoznice w rozmieszczeniu ludnosci,
charakteryzuje/ opisuje rozmieszczenie ludnosci;

analizuje diagramy i wykresy, np. strukture demograficzng ludnosci Polski;
oblicza wskaznik urbanizacji, saldo migracji;

wyjasnia gtowne problemy demograficzne regionu zamieszkania;

formutuje twierdzenia o prawidtowosciach w zakresie rozmieszczenia ludnosci

i wyjasnia przyczyny jego zréznicowania;

wyjasnienia przyczyny i problemy zwigzane z rozwojem duzych miast;
przedstawia graficzne kierunki migracji;

wyjasnia korzysci i zagrozenia dla Polski/regionu zwigzane z migracja;

analizuje rynek pracy w regionie, np. dane statystyczne lub wywiad
przeprowadzony przez ucznia lub zespot uczniowski;

analizuje przyczyny przemian strukturalnych w przemysle Polski po 1989 r. i ocenia
ich skutki;

omawia: zmiany w strukturze zatrudnienia, przyczyny bezrobocia i przestrzenne
zréznicowanie rynku pracy w Polsce, zmiany i zréznicowanie sieci transportu

w Polsce;

weryfikuje hipotezy dotyczace perspektyw rozwoju przemystu zaawansowanych
technologii w Polsce;

wyjasnia pojecia z rolnictwa: rolnictwo intensywne, warunki przyrodnicze
naturalne i antropogeniczne, uzytkowanie ziemi, uprawy, chow zwierzat;

®m wymienia cechy polskiego rolnictwa;

B omawia przyczyny i wskazuje gtowne wezty oraz terminale transportowe

i przedstawia ich znaczenie dla gospodarki kraju;




B prezentuje wartosSci obiektéw stanowigcych dziedzictwo kulturowe Polski

na przyktadzie wybranego regionu lub szlaku turystycznego.
Niezbedne materiaty i pomoce dla kazdego bloku:
Atlasy geograficzne — Polska, roczniki statystyczne, mapy konturowe, dostep
do Internetu i narzedzi tworzenia wykreséw. Pomocg jest strona www.scholaris.pl czy
platforma Eduscience, gdzie nauczyciel znajdzie nowe informacje do danego tematu,
np. rozmieszczenie ludnosci, procesy urbanizacyjne w Polsce, struktura zatrudnienia
w Polsce w poréwnaniu z innymi paistwami Europy.
Najczesciej stosowane metody na lekcji to praca z mapg i danymi statystycznymi,
a w szczegdlnosci analiza materiatow Zrodtowych. Stosujemy mapowanie pojec,
metody gietdy pomystéw, rankingu waznosci, metaplanu i inne problemowe.

IV. WSKAZOWKI METODYCZNE

Wedtug Wincentego Okonia (1987 r., Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, PWN,
Warszawa) metody dzielg sie na: podajgce (uczenie sie przez przyswajanie), asymilacji
wiedzy, problemowe (uczenie sie przez odkrywanie), samodzielnego dochodzenia
do wiedzy, waloryzacyjne (uczenie sie przez przezywanie), eksponujace, praktyczne
(uczenie sie przez dziatanie).

Z kolei wedtug Czestawa Kupisiewicza (2005 r., Podstawy dydaktyk,” WSiP) metody
dzieli sie na: oparte na postugiwaniu sie stowem — metody stowne, oparte

na obserwacji i pomiarze — metody oglgdowe (pokaz, pomiar), oparte na dziatalnosci
praktycznej uczniéw, np. gier dydaktycznych. Zas Richard Arends (1998 r., Uczmy

jak sie uczy¢, Warszawa, WSiP) wskazuje na motywacje uczenia sie w grupie i role
klas integracyjnych w procesie ksztatcenia. Na lekcjach geografii nalezy pracowac
metodami problemowymi, ekspresjg, np. stoliki eksperckie, mapowanie pojec, gra
dydaktyczna, drama, obserwacje i doswiadczenia przyrodnicze. Jak wida¢, wazne
jest odejscie na lekcjach geografii od metod podajgcych i przejscie do ksztatcenia
poszukujgcego. Stosujemy na lekcji réznego rodzaju ¢wiczenia z filmem, tekstem
zrédtowym, diagramami, mapami czy zdjeciami. Pracujgc z nimi, ksztattujemy
myslenie, ale rowniez kompetencje matematyczne, cyfrowe, spoteczne. Zdjecia/
ilustracje czy tekst zZrédtowy dajg mozliwosc ksztatcenia kompetencji jezykowych
(korelacja z nauczycielami uczgcymi jezyka polskiego, angielskiego i innych).

Wsrod metod i technik warto stosowaé, np. drzewko decyzyjne, rybi szkielet, ranking
trojkatny (sg to metody graficznego prezentowania/rozwigzywania problemu),

a takze stoliki eksperckie, dyskusje czy analiza SWOT. Praca w grupie to kompetencje
spoteczne i przedsiebiorczosci. Jest to tez sposéb na indywidualizacje procesu
ksztatcenia, ktora daje mozliwos¢ przydzielenia zadan w grupach na réznych
poziomach, np. inne zadania dla uczniéw zdolnych, a inne dla uczniéw stabych
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(rozne skale trudnosci). Réznicujemy w ten sposdb tempo nauczania i mamy wptyw
na zakres tresci ksztafcenia.

Zgodnie z zapisem w Podstawie programowej, realizacja tresci geograficznych
powinna odbywac sie przez stosowanie metod umozliwiajgcych rozwijanie
umiejetnosci obserwacji krajobrazéw, zjawisk, proceséw naturalnych

i antropogenicznych podczas zaje¢ w terenie (obowigzkowych i realizowanych

w znacznie wiekszym wymiarze niz dotychczas).

Technologie cyfrowe mozna wykorzystywac do pozyskiwania informacji o Srodowisku
geograficznym i dziatalnosci cztowieka, a takze tworzenia wtasnych prezentac;ji
(uczniowie zdolni*), np. jak przebiega proces wybuchu wulkanu, jakie zmiany

w Srodowisku zaobserwujemy po przejsciu fali tsunami lub lawiny btotnej czy
osuwiska skalnego. Poszerza to wiedze ucznia i uczy, jak wykorzystac technologie
cyfrowa do pozyskiwania nowych informacji przydatnych, np. podczas planowania
wyjazddéw do krajow egzotycznych. Z kolei metode projektu planuje sie w celu
stworzenia warunkow dla uczniow zainteresowanych geografig do podejmowania
przez nich badan terenowych oraz konfrontowania informacji pozyskanych

z roznych zrodet wiedzy geograficznej (w tym zasobdw cyfrowych) z samodzielnie
zgromadzonymi danymi i ich prezentacjg. Organizujgc debaty, konkursy, wystawy
fotograficzne i inne formy prezentacji stwarzamy warunki do rozbudzenia ciekawosci
$wiata, poznania przez uczniéw swoich wtasnych mozliwosci i pasji przydatnych

w zyciu dorostym. Stosowanie lekcji wyprzedzajgcych*, na ktore uczen sam
przygotowuje materiaty i prezentacje, uczy umiejetnosci weryfikacji informacji
dostepnych w Internecie, bowiem nie wszystkie mozna przyjmowac bezkrytycznie.
Whprowadzenie na lekcje geografii takich metod i Srodkow, ktore tworzg warunki

do dostrzegania piekna otaczajgcego swiata w roznych jego aspektach, sprzyja
umiejetnosci dostrzegania wartosci przyrody i obiektow dziedzictwa kulturowego,

a wiec sg to warunki do ksztattowania kompetencji spotecznych i przedsiebiorczosci.
Wskazujac uczniowi konkretne teksty zrodtowe, filmy czy prezentacje ksztatcimy

w szczegdlnosci kompetencje jezykowe i cyfrowe.

Podstawowymi metodami badawczymi umozliwiajgcym uczniowi poznawanie
sSrodowiska geograficznego sg obserwacje bezposrednie i pomiary. Szczegdlng role
petnig zajecia w terenie (muzeum, uniwersytet, Centrum Nauki Kopernikiinne),
ktdre stuzg konstruowaniu wiedzy ucznia w procesie bezposredniego poznawania
rzeczywistosci. Dlatego tez szkota powinna zapewni¢ warunki do bezpiecznego
prowadzenia przez ucznidw prac badawczych oraz obserwacji terenowych. Gtowng
ideg prowadzenia obserwacji i badan terenowych jest ksztattowanie u ucznidow
nawyku obserwowania srodowiska geograficznego, ukazywanie ogromnych
mozliwosci wykorzystania wynikéw tych obserwacji w rozumieniu zjawisk i procesow
zachodzacych w srodowisku, w ktérym uczen zyje. Wazne jest rowniez nawigzywanie
bezposrednich kontaktéw z mieszkaricami, przeprowadzanie ankiet czy wywiadow
ksztattujgcych kompetencje spoteczne, wazne w zyciu dorostym i przysztej pracy




zawodowej. Mapa w ksztatceniu geograficznym podczas zajec¢ terenowych

jest najwazniejszym narzedziem stuzgcym zaréwno do prezentacji informacji
przestrzennych o rzeczywistosci, jak i do pozyskiwania innych informacji. Kolejng
metodg jest metoda WebQuest, opisana m.in. przez Marie Wilk, Marka Szafranica
(Innowacyjne metody ksztatcenia, Katowice, 2010 r.) jako samodzielna i twércza
praca ucznia, ktora powinna by¢ realizowana przynajmniej jeden raz w semestrze.
Jest metodg wywodzgcg sie z konstruktywizmu, ktdra wykorzystuje zainteresowanie
ucznia Internetem i uczy przemyslanego i konstruktywnego korzystania z danych
uzyskanych z tego zrodta. Postugujac sie tg metodg niezbedne jest zaplanowanie
koniecznych etapow do pracy. Kompetencja ta wazna jest w planowaniu i ocenie
swoich mozliwosci i potrzeb.

Etapy do pracy metodg WEBQUESTU to:

Wprowadzenie — tekst inspirujgcy do pracy. Zadanie/zadania — dla poszczegdlnych
grup. Proces — co nalezy zrobi¢, aby rozwigza¢ zadania. Zrédta — lista linkdw

do zasobow dostepnych w sieci, potrzebnych do rozwigzania poszczegdlnych zadan.
Ewaluacja (kryteria ocen). Podsumowanie projektu — prezentacja.

V. KONTROLA | OCENA OSIAGNIEC UCZNIA

Bolestaw Niemierko opisat sposoby oceniania w ksigzce Miedzy oceng szkolng

a dydaktykg (WSiP, Warszawa, 1991 r.). Zamiescit tam ciekawe spostrzezenia
dotyczgce wspotczesnego spojrzenia na ocene szkolng. Richard Arends (1998 .,
Warszawa, WSiP, Uczmy sie nauczac) sporo uwagi poswieca na kontrole i ocene,
miedzy innymi w klasach integracyjnych. Stosowane przez nauczyciela zréznicowane
sposoby oceniania majg wzmacniac¢ ucznia w jego procesie uczenia sie. Nie jest

to tatwe zadanie. Jednym ze sposobdw moze byé ograniczenie roli nauczyciela

w ocenianiu prac ucznidéw i zachecenie ich do oceny kolezenskiej i samooceny, ale
trzeba ucznidw na poczatku tego nauczyc. Takim poczatkiem moze by¢ wskazanie,
co uczniowie wiedzg, a czego nowego nauczg sie na biezgcej lekcji, dlatego
nauczyciel powinien stworzy¢ liste z informacjami ,,to juz wiesz”, ktdra powinna

by¢ zaprezentowana uczniom badz na danej lekcji, badz na lekcji poprzedzajace;j.
Jesli uczen ma braki, moze sie przygotowac. Jest to punkt wyjscia do oceny na lekgji
(element oceniania ksztattujgcego — uczen wie, czego od niego oczekuje nauczyciel).
Kolejnym elementem oceny powinna by¢ praca na lekcji i osiggniete wyniki. Kazda
ocena powinna (na tym etapie) by¢ uzasadniona w wersji stownej — opisowej, np.
dzisiaj tadnie pracowates/as, bytes/as aktywna/y, ¢wiczenia/zadania wykonane
zostaty poprawnie ze szczegdlng starannoscig. Wyrdznia sie dwa rodzaje oceniania —
wewnatrzszkolne i zewnetrzne.

Ocenianie wewnatrzszkolne
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Ocenianie prowadzg nauczyciele w szkole, zgodnie z wewnatrzszkolnym systemem
oceniania. Ustalajg oceny biezace z nauczanego przedmiotu, w tym z geografii. Takie
ocenianie ma na celu sprawdzanie wiedzy i umiejetnosci ucznidow w celu rozpoznania
osiggniec. Duzy nacisk kfadzie sie na zrozumienie wiadomosci i opanowanie
okreslonych w programie umiejetnosci.

Nauczyciel ocenia ucznidw, jesli chce uzyskac informacje: w jakim stopniu uczniowie
opanowali wyznaczone cele, jak przebiega proces uczenia sie, jakie podja¢ decyzje
dotyczace dalszego ksztatcenia oraz jak planowaé okreslone w programie zadania

do rozwigzania. Ocenianie stuzy tez do poréwnywania osiggnie¢ danego ucznia

z osiggnieciami innych uczniow w klasie oraz do ustalenia odpowiednich kryteridow.
Ocenianie jest dobre, gdy jest w nim miejsce na refleksje dotyczgcg procesu
ksztatcenia, mierzy bowiem indywidualne postepy ucznia; uczen dostaje informacje
zwrotng na temat swoich osiggniec oraz jasno sformutowane kryteria oceniania.

W diagnozowaniu osiggnie¢ ucznia stosowane sg nastepujgce narzedzia: ankieta,
test, karty pracy i prace pisemne. Testy powinny zawierac rézne typy zadan, np.
zamkniete i otwarte, ktore sprawdzajg rozumienie tresci ksztatcenia zamieszczonych
w Podstawie programowej. Biezgce sprawdzanie i ocenianie osiggniec¢ ucznidéw
pozwala na systematyczne rozpoznawanie sukcesdw i trudnosci w uczeniu sie.
Odgrywa ono wazna role w regulowaniu aktywnosci i inspirowaniu uczniow

do aktywnosci poznawczej. Na zakoriczenie cyklu ksztatcenia powinien byc
przeprowadzony sprawdzian sumujgcy, ktérego celem jest ustalenie poziomu
osiggnie¢ edukacyjnych kazdego ucznia, wyrazonego stopniem szkolnym. Warto
pamietad, ze ocene powinna cechowac rzetelnos¢, trafnosc i obiektywizm.
Osiggniecia ucznia powinny by¢ oceniane zgodnie z przedmiotowym systemem
oceniania —opracowanymi kryteriami ocen w zakresie wymagan podstawowych

i ponadpodstawowych. Kryteria ocen powinny by¢ zgodne z podstawg programowa
i szkolnym systemem oceniania, a takze z wytycznymi z Rozporzgdzenia Ministra
Edukacji Narodowej. Ocena osiggnie¢ ucznia musi by¢ jawna i obiektywna, nie
powinna byc¢ zanizona, gdyz zniecheca ucznia. Oceny nie mozna tez zawyzac¢, gdyz
moze to prowadzi¢ do demoralizacji ucznia i rowniez zniechecic¢ do dalszej pracy.
Dlatego ocenianie powinno by¢ szczegdtowo zaplanowane, co pozwoli nauczycielowi
na dostrzezenie indywidualnych potrzeb uczacych sie i dostosowanie metod oraz
form pracy do okreslonego ucznia; konieczne jest uwzglednienie poziomu mozliwosci
ucznia zgodnie z zaleceniami, np. pedagoga szkolnego. Nauczyciel powinien
przedstawi¢ na pierwszych zajeciach wymagania dotyczgce nauczanego przedmiotu
oraz informacje, jak uczniowie bedg oceniani. Znajomos¢ zasad i kryteridw oceniania
uczniowie akceptujg i okreslajg jako sprawiedliwe i obiektywne, zachecajgce ich

do aktywnego udziatu w procesie uczenia sie.

Zadania na sprawdzianach i testach powinny by¢ punktowane zgodnie z wczesniej
przygotowanym schematem oceniania, podobnym do tego, jaki znajduje sie

w arkuszach egzaminacyjnych.




Samoocena i ocena wzajemna

W nowoczesnej dydaktyce coraz czesciej stosujemy samoocene i ocene wzajemna.

Uczen ma by¢ w centrum procesu nauczania — uczenia sie, nie moze go réwniez

zabrakng¢ w ocenianiu. Wiekszos¢ nowoczesnych podrecznikéw ma karty samooceny,

dzieki ktérym uczen sam moze sprawdzi¢ czego sie juz nauczyt i w jakim stopniu
opanowat dany zakres materiatu. Zachecanie uczniéw do samooceny wzmacnia ich
motywacje do nauki i przyczynia sie do wzrostu ich autonomii. Takg samg funkcje
spetnia ocena wzajemna. Uczniowie sprawdzajg prace swoich kolegéw (mozna

to zrobic przy tzw. szybkich kartkdwkach).

Ocenianie Zewnetrzne jest organizowane przez okregowe komisje egzaminacyjne.

Jak planujemy ocenianie?

1. Faza przygotowawcza. Zadajemy sobie pytania: w jakim celu oceniamy?, co
bedziemy oceniali: wiadomosci czy umiejetnosci?, jaki typ oceniania wybierzemy
(diagnostyczny, sumujacy czy ksztattujgcy)? Okreslamy réwniez kryteria oceniania.

2. Faza przygotowania zadan sprawdzajgcych. Mogg to by¢ gotowe zadania
przygotowane przez wydawnictwa lub tzw. testy nauczycielskie.

3. Faza sprawdzenia zadan z zastosowaniem odpowiedniej punktacji.

4. Analiza osiggnietych przez ucznia wynikdw. Jest czyms, co pozwoli nauczycielowi
na ustalenie dalszego planu dziatania, zaplanowanie strategii ksztatcenia, ustalenie
pomocy, jakiej nalezy udzieli¢ uczniom i podjecie dziatan (refleksja).

Aby madc zaplanowac ocenianie nalezy wypisa¢ umiejetnosci, ktore bedziemy oceniac,

nastepnie wybrac najwazniejsze, przydzieli¢ punkty lub inng forme opisu osiggniec

ucznia, np. czytanie rysunku poziomicowego na mapie, wyszukiwanie i gromadzenie
informacji, ocenianie informacji, selekcjonowanie informacji, interpretacja danych
na podstawie zrodet informacji, pomystowos¢ podczas rozwigzywania problemu oraz
rozwigzywanie zadan.

Ocena wypowiedzi ustnej powinna uwzglednié: merytorycznos¢, ptynnos¢

wypowiedzi, poprawnos¢ wyboru formy wypowiedzi wzgledem pytania, spdjnosc

logiczng wypowiedzi, poprawne stawianie tezy, trafnos¢ w wyborze przyktadow

i argumentow, poprawnos¢ opisu zjawiska lub procesu, uwzglednienie wnioskow.

Ocena prac pisemnych powinna uwzglednic¢: trafnos¢ wnioskdw koriczgcych

wypowiedz, zgodnos¢ tresci z tematem, uwzglednienie w opisie elementow:

wstep, rozwiniecie, wniosek, poprawnos¢ merytoryczng i jezykowa, réznorodnosc

wykorzystanych zrédet informacji. Mozemy tworzyc¢ karty obserwacji, ktére moga

stuzy¢ do obserwacji grup podczas zaje¢ w terenie lub klasie. Mozna stworzy¢

karty samoobserwacji, gdzie w grupie uczniowie majg przydzielone zadanie, jest

wyznaczony lider i obserwator pracy w grupie. Przygotowany arkusz oceniania

ksztattujgcego ucznia powinien zawiera¢, m.in. informacje:

1. W pracy tej znajdujg sie dobrze dobrane przyktady, np.: ....ccooveeeee

2. Nalezy poprawic .................

3. Wskazowki — w jaki sposéb uczen powinien poprawic¢ prace,
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4. Wskazéwki —w jakim kierunku uczen powinien pracowac dalej.

Ocenianie ucznia z obnizonymi wymaganiami Zgodnie z zasadg edukacji wtgczajace],
najwazniejszym celem jest elastycznosc¢, a wiec przyjecie, ze uczniowie uczg

sie w roznym tempie, a nauczyciel wspiera ich proces uczenia sie. Edukacja
wigczajgca dazy do wspierania procesu rozwoju kazdego ucznia. Nalezy zwrécic
uwage na wszystkie aspekty rozwoju: zardwno emocjonalny, poznawczy, tworczy,
spoteczny, fizyczny, jak i moralny. Sg uczniowie, ktdrzy wymagajg wiekszego wsparcia
emocjonalnego, inni wiekszego wsparcia w nauce, odpowiedniego dostosowania
materiatu, jeszcze inni wsparcia technicznego, takiego jak aparaty stuchowe,
maszyny Brajla lub dostosowania architektoniczne. Zadaniem szkét wtgczajgcych jest
rozpoznanie i wspieranie réznorodnych potrzeb uczniow.

U wielu uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi obserwuje sie duzy stopien
niepewnosci co do swojej wiedzy i umiejetnosci. Bardzo wazne jest wiec podkreslanie
najmniejszych nawet osiggniec¢ i motywowanie ich do wysitku. Szczegdlnie istotne jest
uswiadamianie i podkreslanie przez nauczyciela mocnych stron ucznia na tle klasy

i wzmacnianie jego samooceny, dzieki czemu fatwiej mu bedzie pokonywac trudnosci
oraz podejmowac nowe wyzwania.

Nauczyciel podczas oceny ucznia z obnizonymi wymaganiami powinien wiedziec,

ze np. pracujac z uczniami z dysleksja, uczert moze miec ktopoty z wtasciwym
okresleniem kierunkéw lub szybkim czytaniem polecen. Nauczyciel musi tez miec

na uwadze trudnosci ucznia w zapamietywaniu, np. pojec, nazw witasnych. Uczen

z dysgrafig moze miec ktopoty z wykonaniem rysunku lub poprawnym wypetnieniem
tabel, dlatego mozna zaproponowac korzystanie na lekcji np. z tabletow. Warto
czesciej powtarza¢ materiat, ktéry uczen powinien zapamietaé, stosowac techniki

na skojarzenia i inne aktywne metody, ktore utatwiajg zapamietanie, mozna
odpytywac indywidualnie z tawki. Po rozpoznaniu (diagnoza poparta obserwacjg
oraz rozmowg z wychowawcg i pedagogiem szkolnym) nauczyciel przygotowuje
odpowiednie zestawy zadan do wykonania przez ucznia ze SPE. Dla ucznia zdolnego
nauczyciel przygotowuje np. zestawy zadan dodatkowych, takich ktére inspiruja
mtodego cztowieka do dziatania zgodnie z jego zainteresowaniami, zacheca

do dyskusji na lekcji lub przydziela uczniowi zdolnemu role asystenta podczas prac

w grupie.

Nauczyciel wiedzac, ze ma w klasie ucznia wobec ktérego nalezy zastosowac
indywidualizacje, zaréwno w procesie nauczania, jak i w ocenianiu, powinien
najpierw rozpoznac sytuacje, a nastepnie zastosowac odpowiedni sposdb
prowadzenia lekcji. W nauczaniu zindywidualizowanym nauczyciel dostosowuje tok
lekcji do predyspozycji okreslonej grupy uczniow. Planuje stosowanie roznych form
pracy w nauczaniu geografii w taki sposob, aby kazdy uczen w klasie miat mozliwosé
pracy w swoim wtasnym rytmie i na odpowiednim dla siebie poziomie. Ellen Winner
uwaza, ze uczniowie utalentowani przejawiajg zainteresowanie i motywacje do nauki
tylko w dziedzinie, w ktdrej sg utalentowani, dlatego jesli rozpoznamy talent geografa,



mozna zaangazowac takiego ucznia do pracy w grupie. Uczen taki ma duzg tatwosc

w tworzeniu nowych pomystow, fatwosé w wypowiadaniu sie i ciekawos¢ poznawczg.

Pracujac z uczniami w zespotach mozna stosowac dwa rodzaje pracy w grupie:

a) Uczniowie pracujg w roznym tempie i rozny sposdb, w grupach. Znajdujg sie tam

uczniowie o réznych uzdolnieniach i mozliwosciach, mogg to by¢ grupy dwuosobowe,

jak i czteroosobowe. Zazwyczaj uczniowie zdolni w takiej grupie przejmujg funkcje

lidera, a pozostali przygladaja sie pracy, z czasem wtgczajg sie do pracy w grupie.

Wazne! Prezentacja wynikdw pracy grupy powinna by¢ przekazana najstabszemu

uczestnikowi grupy, a pozostali uczestnicy grupy powinni jego prezentacje uzupetniac.

b) Uczniowie pracujg w zespole jednorodnym (w grupie sg uczniowie

o podobnych mozliwosciach i predyspozycjach); taka grupa pozwala nauczycielowi

na przygotowanie zadan o podobnym zakresie wiedzy i umiejetnosci. Jest

to szczegdlnie uzyteczna technika w przypadku klasy o zréznicowanych

mozliwosciach. | tak np. uczniowie zdolni mogg wykonac¢ mape aktualnych konfliktéw

zbrojnych w wersji elektronicznej, a do wspotpracy mozna zaprosic¢ dyslektyka,

ktory dobrze da sobie rade pracujgc z komputerem. Z kolei uczniowie z problemami

z koncentracjg mogg skupic sie tylko na jednym konflikcie zbrojnym itp.

Oceniajac prace ucznidw w grupie mozna stworzy¢ karte obserwacji grupy, np.:

dla Grupy 1:

1. obserwacja lidera

a) czy podejmuje sie roli lidera TAK NIE

b) czy wykonuje zadania wynikajace z roli lidera TAK NIE

c) w jakim stopniu jego postawa Swiadczy o odpowiedzialnosci za powierzone
ZadaNia HABIA .o

d) czy akceptuje decyzje grupy TAK NIE

e) czy pomaga pozostatym cztonkom grupy TAK NIE

2.Najstabszym 0gniwem W rupie JESt......cvvieieviiieieice e

3.Role sprawozdawCy Przejal......cccc it

4.SaMOOCENA PrACY SIUDPYeeevireererierisierietieesestesesiessesessesessesessessesessesesseseses

Ocena postepdw ucznia ze SPE — nauczyciel tworzy wtasng karte obserwacji osiggniec

ucznia, np.:
1. Uczen wspotpracuje w grupie TAK NIE
2. Poczynit postepy wzgledem lekcji poprzedniej TAK NIE

W jakim zakresie.......ccooveiriinicenns

VI. EWALUACJA PROGRAMU

Ewaluacji powinny by¢ poddane dziatania i efekty tych dziatan zapisane w programie
nauczania. Narzedziem do przeprowadzenia ewaluacji powinna by¢:



A. Ankieta na wejsciu i po zakonczeniu wybranych zadan, np. WebQuestu. Na tym
etapie ksztatcenia proponuje pytania zamkniete.

B. Obserwacja w celu poznania zespotu klasowego podczas lekcji. Warto wtedy
zadac sobie pytanie, co bedziemy obserwowac, np. czy uczen jest organizatorem

i przejmuje role lidera w grupie, czy jest sumiennym wykonawcg polecen, czy

jest osobg twdrczg czy odtwodrczg. Mozna przeprowadzi¢ ewaluacje programu

po pierwszym semestrze albo po zakoriczeniu roku szkolnego, w celu wprowadzenia
ewentualnych zmian w procesie ksztatcenia ucznidow, dostosowujgc go do ich
aktualnych potrzeb edukacyjnych, np. uczniowie Swietnie opanowali kompetencje
jezykowe, ale majg ktopoty z prowadzeniem obserwacji i doswiadczen; ma to na celu
coraz lepsze planowanie dziatan w danej klasie oraz ich realizacji.

Ewaluacja programu, np. ankieta po pierwszym semestrze lub/i na zakonczenie
roku szkolnego: (nauczyciel moze korzystac z ponizszego wzoru ankiety lub jg
zmodyfikowac)

1) Wstaw znak X przy odpowiedzi, ktéra bedzie twojg oceng pracy z programem:

1. Czy ten program nauczania geografii jest zgodny z obowigzujgcg podstawg
programowga?

Tak Nie —wyjasnij dlaczego

2. Czy liczba godzin zaproponowanych w programie umozliwia jego realizacje?

Tak Nie — wyjasnij dlaczego

3. Czy sformutowania tematdw sg inspirujace dla uczniow?

Tak Nie — wyjasnij dlaczego

4. Czy sformutowanie wymagan umozliwia pomiar osiggnie¢ uczniow?

Tak Nie —wyjasnij dlaczego

5. Czy ten program nauczania spetnia Twoje oczekiwania?

Tak — wyjasnij dlaczego Nie —wyjasnij dlaczego

6. Jakie proponujesz zmiany w zapisie tematow lekcji lub liczbie godzin na ich
realizacje?

2) Mozna tez w kwestionariuszu wykorzystac skale Likerta, dzieki ktérej uzyskac
mozna odpowiedz dotyczacg stopnia akceptacji analizowanego programu nauczania
w réznych zakresach np.:

1. Czy Pana/Pani zdaniem program w zakresie podstawowym jest w petni zgodny

z podstawg programowg?

zdecydowanie nie zgadzam sie; raczej sie nie zgadzam; ani sie zgadzam/ani sie nie
zgadzam; raczej sie zgadzam; zdecydowanie sie zgadzam.

3) Mozna réwniez podczas ewaluacji programu zastosowac¢ metode SWOT, wskazujac
mocne i stabe strony programu, jak i oceniajgc szanse i zagrozenia w pracy z tym
programem.

4) Mozna tez zaproponowac inne pytania, np.:

a) Czy program pomaga w planowaniu pracy? TAK NIE




b) Czy program pomaga w realizacji dziatan na lekcji? TAK NIE
c) Czy wykorzystano pomysty metod dydaktycznych? TAK NIE
d) Czy sposéb formutowania celéw jest prawidtowy? TAK NIE itp.

VII. ARANZACJA PRACOWNI GEOGRAFICZNE)J

Wazne jest stworzenie warunkow do organizacji prawidtowego procesu
dydaktycznego. Aby mdéc w petni realizowac cele i tresci niniejszego programu
niezbedna jest nowoczesna, dobrze zorganizowana pracownia geograficzna,
wyposazona w sprzet multimedialny typu laptopy dla nauczyciela i uczniéw
(przynajmniej 4- 5 do pracy w grupach) z dostepem do Internetu, rzutnik, tablica
interaktywna. Wazne jest, aby mozna byto modyfikowa¢ ustawienia stolikow
stosownie do potrzeb uczniéw (np. niedowidzgcych badz z niedostuchem) oraz
organizacji pracy na danej lekcji (praca w grupach). Bardzo pozagdanym bytoby
zorganizowanie przy szkole matego ,,ogrodka geograficznego”, wyposazonego
w klatke meteorologiczng z termometrami, barometrem, wiatromierzem,
deszczomierzem, amperomierzem, gnomonem stupkowym. Dobrze bytoby tez,
gdyby w takim ogrédku znalazta sie mapa fizyczna Polski oraz mapa topograficzna
badz turystyczna miejscowosci czy regionu, odpowiednio zabezpieczone przed
zawilgoceniem i oprawione na state (takie mapy spotykamy w rezerwatach przyrody
i w parkach krajobrazowych), co umozliwiatoby prowadzenie réznych obserwacji
i pomiardow oraz zjawisk zwigzanych z pogodg i klimatem, wysokoscig Storica
nad widnokregiem oraz lokalizacje miejsc, obszaréw i obiektéw badz tras zajec
terenowych i wycieczek geograficznych. Wykaz niezbednych srodkéw dydaktycznych:
® tablica multimedialna, laptop, rzutnik multimedialny, dostep do Internetu,
B mapy scienne (fizyczne i tematyczne dla poszczegdlnych kontynentéw i Polski),
atlasy geograficzne, atlas zdje¢ lotniczych i satelitarnych,
B opracowania statystyczne, stowniki, encyklopedie i czasopisma geograficzne,
m zestawy filmow i animacji na ptytach DVD albo CD-ROM,
m ustawienie stolikéw do pracy w grupie.
Przygotowujgc sie do lekcji w terenie nalezy przygotowac zestaw pomocy
niezbednych podczas zajec terenowych, np. kompas, tasma miernicza, mapa
topograficzna najblizszej okolicy itp.
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Blandyna Zajdler(mgr geografii)

Ukonczyta na Uniwersytecie tddzkim kierunek Geografii na Wydziale Biologii i Nauk o
Ziemi, nauczyciel dyplomowany. Pracowata w szkotach podstawowych , gimnazjum jak i

liceum ogdlnoksztatcqcym w todzi. Bytam doradcq metodycznym geografii.

Aktualnie wspotpracuje z ORKE, jako trener kompetencji kluczowych oraz osrodkami
metodycznymi prowadzgc warsztaty dla nauczycieli geografii i przyrody. Autorka
podstawy programowej dla przyrody, programow do geografii jak i przyrody,
podrecznikow i materiatow metodycznych dla nauczycieli przyrody i geografii
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