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Program nauczania jezyka niemieckiego Deutsch fiir mich przeznaczony jest

dla uczniéw szkoty branzowej | stopnia, poziom Il1.BS1.2. Jest to kontynuacja nauki
jezyka obcego, nowozytnego nauczanego jako drugi w szkole podstawowej. Zgodnie
z ESOKJ uczen powinien na zakonczenie tego etapu opanowac jezyk niemiecki

na poziomie A2.

Adresatem programu jest uczen, ktory uczyt sie juz jezyka niemieckiego

w o$mioletniej szkole podstawowej i ktéry bedzie rozwijat swoje umiejetnosci
jezykowe w szkole branzowej. Jest to uczen nakierowany na praktyczny sposéb
zdobywania wiedzy i umiejetnosci. Uczen ten bedzie wykorzystywat jezyk niemiecki
nie tylko w zyciu prywatnym, ale takze w pracy zawodowe;.

Zawarte w programie cele ogdlne i szczegdtowe zgodne sg z nowg podstawg
programowg (Dz. U.z 2018 r. poz. 1679).

Nauka w branzowej szkole | stopnia trwa 3 lata. Obejmuje ona zaréwno przedmioty
ogolne, jak i zawodowe w zakresie jednej kwalifikacji. Zgodnie z ramowym planem
nauczania (Dz. U. z 2019 poz. 639) jezyk niemiecki nauczany jest w szkole branzowej
| stopnia w wymiarze 5 godzin w trzyletnim okresie nauczania, co daje minimalnie
150 godzin w catym cyklu nauczania:

| klasa — 2 godziny lekcyjne tygodniowo,

Il klasa — 2 godziny lekcyjne tygodniowo,

[l klasa — 1 godzina lekcyjna tygodniowo.

Po ukonczeniu branzowej szkoty | stopnia i zdaniu egzaminu z kwalifikacji absolwent
uzyska dyplom potwierdzajgcy kwalifikacje zawodowe, a takze otrzyma wyksztatcenie
zasadnicze branzowe.

Program nauczania Deutsch flir mich oparty jest na zatozeniach trzech koncepcji:
konektywizmu, konstruktywizmu i interakcjonizmu.

Ludzki umyst poréwnac¢ mozna do ,,neuronalnej siatki” (Ballweg, Drumm,
Hufeisen 2013, s.17). Poprzez uzycie poszczegdlnych stéw aktywujg

sie w naszym umysle powigzania z innymi stowami i wyrazeniami.

W ten sposdb natychmiast przypominamy sobie inne pokrewne stownictwo.
Koncepcja konektywizmu przedstawia nauke jako proces, podczas ktdrego wiedza
nie jest zapisywana jako oddzielne jednostki, lecz w formie powigzan pomiedzy
poszczegdlnymi jej elementami. Nabywajgc nowe wiadomosci lub umiejetnosci,
uczen tworzy tzw. wezty wiedzy. Uczenie sie polega na tgczeniu poszczegdlnych



weztdw, tworzgc w ten sposob sieé potgczen. Zadaniem uczgcego sie jest jej
pielegnowanie i rozwijanie. Dla nauczyciela wynika z tego, ze nowe informacje musi
przekazywac w taki sposdb, by uczniowie mogli wigzac je w szersze struktury.

Nowego stownictwa nie nalezy zapisywac jako tzw. stéwek, lecz w petnych zdaniach,
prezentowac za pomocg objasnien, synonimoéw lub antonimow. Zgodnie z zasada
pracy mdzgu, zdania te powinny niesc tez ze sobg pewien tadunek emocji, by zostac
lepiej zapamietane.

Konstruktywizm wychodzi z zatozenia, ze nauczy¢ sie mozemy tylko tego, co
rozumiemy. Uczenie sie jest mozliwe wytgcznie poprzez dotgczenie nowej wiedzy
do juz posiadanej. Proces uczenia sie jest tez ,aktywnym konstruowaniem swojej
wiedzy” (Ballwegiin. 2013, str. 18). Uczen przyswaja i zachowuje tresci nauczania
na bazie tego, co juz zna. Nauczyciel prezentujgc nowy temat, powinien wiec
odwotywac sie do wiedzy juz posiadanej przez ucznia. Nauczyciel szkoty branzowej
| stopnia powinien na poczatku nauki odnosi¢ sie do wiedzy i umiejetnosci, ktére
uczen zdobyt w szkole podstawowej, a pdzniej do tych zdobytych na poprzednich
lekcjach. Zaczynajgc nowg lekcje, nauczyciel powinien nawigzywacé do znanego juz
stownictwa, znanych struktur lub wiadomosci i faktéw. Konstruktywizm akcentuje
aktywna role ucznia w zdobywaniu wiedzy. Nikogo nie mozna niczego nauczy¢ wbrew
jego woli. Uczen musi nauczyc sie sam. Rolg nauczyciela jest zatem stworzenie
atmosfery i warunkoéw sprzyjajacych przyjeciu przez ucznia odpowiedzialnosci

za swoje uczenie sie. Jego rola zmienia sie znaczgco. Ma on ucznia wspierac,
wskazujgc mu droge, ktdrg ten bedzie podazat i motywowac go do nauki. Tak wiec
nauczyciel staje sie doradcg i moderatorem.

Trzecig teorig, na ktorej opiera sie niniejszy program nauczania, jest interakcjonizm.
Cztowiek uczy sie bowiem zardowno indywidualnie, jak i w swoim ,,otoczeniu
socjalnym” (Ballweg i in. 2013, str. 19). Rozwdj jezykowy cztowieka jest wedtug tej
teorii ,,zalezny od mozliwosci i doswiadczen, ktore zbierane sg poprzez obcowanie

z innymi ludzmi” (Ballweg i in. 2013, str. 19). To z nimi wymieniamy nasze pomysty

i rozwigzania problemdw, uzywajac jednoczesnie jezyka. Uczenie sie nastepuje
poprzez mowienie i stuchanie. A wiec w trakcie lekcji sens ma nie tylko uczenie sie
indywidualne, ale takze wzajemne. Nauczyciel powinien stosowac tak czesto, jak

to tylko mozliwe, naturalne formy komunikacji, takie jak rozmowy, dialogi oraz maile,
itp. Poniewaz cztowiek najlepiej uczy sie wchodzac w interakcje z innymi ludzmi,
nauczyciel winien stosowa¢ metody wzajemnego uczenia sie i wspotdziatania.
Wszelka praca w grupach lub parach, przyjmowanie rél lub zadan czyni ucznia

z jednej strony aktywnym w zdobywaniu wiedzy, a z drugiej pozwala mu uczy¢ sie od
innych. Tak wiec centralng pozycje w procesie uczenia sie zajmuje otoczenie socjalne



ucznia. Oznacza ono “wzajemne wptywanie na siebie jednostek (lub grup ludzkich)
w ich dziataniach (Edmondson / House 2006: 238). Rozwdj jezykowy cztowieka jest
wiec zalezny od mozliwosci i doswiadczen, ktore zbiera w kontaktach z innymi ludzmi.



Celem ksztatcenia w branzowej szkole | stopnia jest “przygotowanie ucznidow

do uzyskania kwalifikacji zawodowych, a takze (...) do pracy i zycia w warunkach
wspotczesnego Swiata. Ksztatcenie ogdlne w branzowej szkole | stopnia otwiera
proces uczenia sie przez cate zycie. Poza ksztatceniem zawodowym, branzowa szkota
| stopnia ma za zadanie wyposazy¢ uczniow w odpowiedni zasdb wiedzy ogdlnej,
ktéra stanowi fundament wyksztatcenia.” (Dz. U. z 2018 r. poz. 1679)

Celem ksztatcenia ogdlnego w branzowej szkole | stopnia (Dz. U. z 2018 r. poz. 1679)

jest:

1) przyswojenie przez uczniéw okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktéw,
zasad, teorii i praktyk;

2) zdobycie przez ucznidéw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemow;

3) ksztattowanie u ucznidw postaw warunkujgcych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspdtczesnym Swiecie.

Program nauczania Deutsch fiir mich stuzy tez rozwijaniu najwazniejszych

umiejetnosci o charakterze podnadprzedmiotowym, co jest zadaniem kazdego

nauczyciela pracujgcego w szkole branzowej | stopnia. (Dz. U. z 2018 r. poz. 1679):

1) czytanie —umiejetnosc rozumienia, wykorzystania i refleksyjnego przetworzenia
tekstow, w tym tekstow na temat kultury, prowadzaca do osiggniecia wtasnych
celéw, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa;

2) myslenie matematyczne — umiejetnosé wykorzystania narzedzi matematyki
W zyciu codziennym oraz formutowania sgddw opartych na rozumowaniu
matematycznym,;

3) myslenie naukowe — umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym
do identyfikowania i rozwigzywania problemow, a takze formutowania wnioskow
opartych na

obserwacjach empirycznych, dotyczgcych przyrody i spoteczeristwa;

4) umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych zaréwno
w mowie, jak i w pismie;

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi;

6) umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji;

7) umiejetnos¢ rozpoznawania wtasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie;

8) umiejetnosc¢ pracy zespotowe;j.



Szkota branzowa | stopnia ma przygotowac uczniow do zycia w spoteczenstwie
informacyjnym. Program Deutsch flir mich zaktada ksztatcenie umiejetnosci
wyszukiwania, porzagdkowania i wykorzystywania informacji ze zrédet cyfrowych oraz
wychowania uczniow do wtasciwego odbioru i wykorzystania medidw cyfrowych.

Nauczyciel w swojej pracy powinien uwzglednié tez ogdlne cele wychowawcze,
umiejetnosci i postawy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu

i spotecznemu, takie jak: uczciwos$é, wiarygodnosé, odpowiedzialnose, wytrwatose,
poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos$é poznawcza,
kreatywnos¢, przedsiebiorczosé, kultura osobista, gotowosc do uczestnictwa

w kulturze, gotowos¢ do podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowe],
ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury
wtasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji oraz
zapobieganie wszelkiej dyskryminacji. (Dz. U. z 2018 r. poz. 1679).

Ministerstwo Edukacji wskazuje, ze ,wychowanie mtodego pokolenia jest zadaniem
rodziny i szkoty, ktdra w swojej dziatalnosci musi uwzglednia¢ wole rodzicéw, ale
takze i panstwa, do ktdrego obowigzkdw nalezy stwarzanie wtasciwych warunkow
wychowania. Wychowanie jest procesem, ktory odbywa sie w kazdym momencie
zycia dziecka: w domu, w szkole, na wakacjach, tam, gdzie mtody cztowiek przebywa
— wszystko co sie dzieje wokot dziecka ma znaczenie wychowawcze” (Ministerstwo
Edukacji Narodowej, Informacja).

Program Deutsch flir mich zawiera wszystkie cele ogdlne dla jezyka obcego
nowozytnego zawarte w podstawie programowej (Dz. U. z 2018 r. poz. 1679):

l. Znajomos¢ srodkow jezykowych.

Uczen postuguje sie w miare rozwinietym zasobem srodkéw jezykowych
(leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym
realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie tematdw wskazanych

w wymaganiach szczegétowych.

[l. Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie proste, typowe wypowiedzi ustne, artykutowane wyraznie,

w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

[ll. Tworzenie wypowiedzi.
Uczen samodzielnie formutuje krétkie, proste, zrozumiate wypowiedzi ustne
i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.



IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposodb zrozumiaty,
adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie, w zakresie opisanym

w wymaganiach szczegdtowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.
Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdtowych.

Program Deutsch flir mich daje szanse na rozwdj kazdego dziecka z poszanowaniem
jego godnosci, indywidualnosci i potrzeb, co jest zgodne z ideg edukacji wtgczajgcej.
Bogucka (2010) postrzega edukacje wtgczajaca jako obowigzek spoteczenstwa,

ktore powinno by¢ odpowiedzialne za zmniejszenie skutkdow niepetnosprawnosci

i wtgczenie tych oséb do zycia spotecznego. Dla szkdt oznacza to zniesienie wszelkich
barier mentalnych, psychologicznych, edukacyjnych, technicznych, organizacyjnych

i architektonicznych, ktére uniemozliwiajg badz utrudniajg uczniom ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi funkcjonowanie w swojej szkole obwodowe;.

Najwazniejszym czynnikiem edukacji wigczajacej jest elastycznosé, czyli zatozenie,
ze dzieci sg rézne i uczg sie w réznym tempie. Ta roznorodnos$¢ bedzie duzym
wyzwaniem dla nauczyciela. Powinien on bowiem:

wspierac rozwdj uczniow niepetnoprawnych, biorgc pod uwage ich indywidualne

potrzeby oraz uwzgledniajac rézne aspekty tego rozwoju: emocjonalny, poznawczy,

tworczy, spoteczny, fizyczny i moralny,

stworzy¢ odpowiedni klimat,

budowac partnerskie i nacechowane zyczliwoscig relacje z uczniamiiich

rodzicami,

organizowac wtasciwg przestrzen nauczania,

dostosowywac materiaty,

udziela¢ wsparcia technicznego,

podchodzi¢ do nauczania elastycznie w zakresie tresci programowych,

stosowac réznorodne i odpowiednie metody i formy pracy,

tak ocenia¢ postepy ucznia, by motywowac go do nauki i wspierac jego rozwdj.



[. Znajomosc srodkow jezykowych

Program nauczania Deutsch fiir mich zaktada realizacje wszystkich obowigzkowych
tresci nauczania (wymagan szczegétowych) zawartych w podstawie programowej
(Dz. U.z 2018 r. poz. 1679), ktdre w zakresie znajomosci srodkéw jezykowych ujete
zostaty w kregi tematyczne. Wiekszosc z nich pokrywa sie z kregami tematycznymi

z podstawy programowej. Niekiedy dodano jednak nowe propozycje. Wynika

to z wagi niektérych zagadnien i koniecznosci uwzglednienia ich w szerszym zakresie.
Nalezy zwrdcié uwage, ze przedstawione przyktady sg tylko propozycjami do wyboru
przez nauczyciela, ktéry powinien sie kierowac zakresem materiatu przerabianego
w szkole podstawowej, poziomem jezykowym, zainteresowaniami swoich uczniow,
itp. Do poszczegdlnych kregéw tematycznych z podstawy programowej nie
zaproponowano liczby godzin lekcyjnych przeznaczonych na jego realizacje. Decyzja
w tej sprawie nalezy do nauczyciela, ktory najlepiej wie, ile czasu w danej klasie
potrzeba, by zrealizowad poszczegdlne zagadnienia.

Program zaleca realizacje tresci nauczania w uktadzie spiralnym.

1) Cztowiek — np. dane personalne (wypetnianie autentycznych formularzy,
itp.), wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, mocne i stabe strony ucznia,
przyjaciele ucznia, bohaterowie dnia codziennego (np. Nina Fuchs, Nina Muller,
Margaret Baumann, itp.), kobiety a mezczyzni, najpiekniejszy lub najwazniejszy
dzien zycia, dylematy etyczne (np. , dylemat wagonika”, ,$mier¢ zotnierza”,
,odpowiedzialnos¢ lidera”, ,rodzice i dzieci w obozie koncentracyjnym”,
,ratowanie tongcego”, ,transportowanie broczgcego krwig rannego w wypadku
wtasnym samochodem”, ,antidotum”, kolejnos¢ udzielania pierwszej pomocy,
pomaganie alkoholikowi, itp.), uczucia i emocje (np. historia mitosna, mitosc¢
w tekstach piosenek, szczescie, przyjazn, marzenia, stres, itd.), przesady, itp.;

2) Krajeiich mieszkancy: np. kraje europejskie i wybrane kraje pozaeuropejskie,

jezyki stowianskie, germanskie i romanskie, dialekty niemieckie, niemieckie
stowa w jezyku polskim i stowa polskie w jezyku niemieckim, fatszywi przyjaciele,
itp.;

3) Ubrania — np. czesci garderoby, kompletowanie ubioru na rézne okazje, stroje
pitkarskie, sposob ubierania sie cztonkéw rodziny ucznia, stroje eleganckie
i sportowe, projektowanie mundurkéw szkolnych, zakup ubrania, Anna Burda,
itp.;

4) Dom — np. miejsce zamieszkania, opis wtasnego domu lub mieszkania,
pomieszczenia, wyposazenie domu w sprzet techniczny, urzgdzanie wtasnego
pokoju, zalety i wady mieszkania w miescie lub na wsi, wymarzone miejsce



do mieszkania, wynajmowanie mieszkania, oprawa i obowigzki lokatoréw bloku
lub kamienicy czynszowej, budzet domowy, podstawowe naprawy w domu,
problemy zwigzane z przeprowadzka, itp.;

5) Szkota — np. przedmioty nauczania, oceny szkolne, typowy dzien ucznia, przybory
szkolne na poszczegdlnych przedmiotach, wymagania, idealna szkota, szkofa
ucznia, ulubiony przedmiot ucznia, mundurki szkolne, wycieczki szkolne, prawa
i obowigzki ucznia, szkolna wymiana uczniowska, nauka w grupach, gazetka
szkolna, sposoby uczenia sie, zycie szkolne, ksztatcenie pozaszkolne, itp.;

6) Praca —np. rdzne zawody i czynnosci z nimi zwigzane, blizsze informacje
o zawodach, wady i zalety wybranych zawoddéw, wymarzony zawdd, zawody
przysztosci, zawdd rodzicdéw ucznia, typowy dzien pracy rodzicdw ucznia,
warunki pracy i zatrudnienia, oferty pracy, zyciorys, pierwszy dzien w pracy,
ludzie sukcesu, relacje ludzi o ich pracy, praca za granicg, praca dorywcza, praca
zmianowa, prawa i obowigzki pracownika, kryteria wyboru zawodu, itp.

7) Zycie rodzinne — np. stosunki pokrewieristwa, rodzina ucznia, zycie rodzinne

w wybranym kraju $Swiata a w Polsce, rodzina wielopokoleniowa, typowy
dzien w rodzinie, obchodzenie imienin i urodzin, sktadanie zyczen, dawanie
prezentdw, zapraszanie na uroczystosci rodzinne, okresy zycia (np. dziecinstwo,
mtodos¢, wiek dojrzaty, staros¢), czynnosci dnia codziennego, podstawowe
czynnosci wynikajgce z prowadzenia domu, styl zycia, konflikty i problemy,
historie zycia seniordéw, historia zycia dziadkow lub pradziadkoéw, ucznia, seniorzy
na emeryturze, problemy wynikajace ze wspdlnego mieszkania ludzi mtodych
i starszych, itp.;

8) Czas wolny i zycie towarzyskie — np. formy spedzania wolnego czasu, spedzanie

wolnego czasu z kolegami i przyjaciétmi, wspdlne wyjscie do kina lub kawiarni,
zamawianie kawy i ciastka w kawiarni, przebieg wolnego dnia, spedzanie
weekendu i wieczoru, rodzaje biletdw, zakup biletéw do kina, teatru, do muzeum
i na koncert, wolny czas w miescie i na wsi, ulubiona muzyka ucznia, program
telewizyjny, ulubiona audycja telewizyjna lub radiowa ucznia, wakacje w miescie,
ostatnie wakacje ucznia, zainteresowania ucznia, okreslanie czasu, itp.;

9) Swieta kodcielne i uroczystoéci — np. wigilia Bozego Narodzenia w Niemczech

i w Polsce, $w. Mikotaj, zwyczaje adwentowe w Niemczech, Wielki Post

i Wielkanoc, $wieto Trzech Kroli, Zielone Swiatki, Wszystkich Swietych

w Niemczech i w Polsce, uroczystosci koscielne lub sSwieckie, (np. $lub, chrzest,
bierzmowanie i konfirmacja, pogrzeb, itp.), itd.;

10) Zywienie —np. artykuty spozywcze, ulubione potrawy, przygotowywanie
positkdw, lokale gastronomiczne, zwyczaje zywieniowe w Niemczech i w Polsce,
typowe potrawy niemieckie, sniadanie w wybranych krajach swiata, podstawowe
czynnosci w kuchni, zdrowe odzywianie sie, zamawianie positku i ptacenie
za niego w restauracji, wyposazenie kuchni dawniej i dzis, itp.;



11) Zakupy i ustugi — np. rodzaje sklepow, rodzaje towardw, sprzedawanie

i kupowanie, orientacja w supermarkecie, zalety i wady zakupow w matym
sklepie i supermarkecie, utozenie towaréw w supermarkecie, sktadanie
reklamacji, obstuga bankomatu, ptacenie kartg, sprawy do zatatwienia w miescie,
reklama, korzystanie z ustug, srodki ptatnicze, itp.;

12) Podrézowanie — np. rodzaje srodkéw transportu, rozktady jazdy pociggéw

i autobusdw, zakup biletdéw na pociagg i autobus, na dworcu, na lotnisku,
orientacja w miescie, poruszanie sie po miescie, kartka pocztowa z wycieczki lub
wakacji, biuro podrdzy, zwiedzanie, informacja turystyczna, baza noclegowa (np.
nocleg w hotelu robotniczym lub podczas wymiany uczniowskiej), itp.;

13) Kultura — np. dziedziny kultury, tworcy kultury i ich dzieta (np. Johann Sebastian
Bach, Amadeus Mozart, Ludwig van Beethoven, Johann Wolfgang von Goethe,
Friedrich Maria Schiller, Anne Sophie Mutter, Thomas Mann, Marlene Dietrich,
itp.), uczestnictwo w kulturze (np. wizyta w filharmonii, w teatrze, w muzeum,
itp.), korzystanie z tekstéw kultury (np. fragmentéw dziet literackich, itp.),
wydarzenia kulturalne, ksigzki tradycyjne i cyfrowe, informacje o postaciach
nauki i sportu, media, znane niemieckie placowki kulturalne i naukowe (np. Das
Deutsche Museum, Humboldt-Universitat, Uniwersytet w Heidelbergu, itp.), itd.;

14) Sport —np. dyscypliny sportowe, sprzet sportowy, imprezy sportowe, sporty
letnie, lekcje wychowania fizycznego w szkole niemieckiej, uprawianie sportu
amatorskiego, sport wyczynowy, zasady gry w pitke nozng, itp.;

15) Zdrowie — np. czesci ciata, samopoczucie, objawy i leczenie wybranych choréb
(np. grypy, grypy zotgdkowej, zapalenia ptuc, itp.), wizyta u lekarza, zdrowy tryb
zycia, niepetnosprawnosci, problemy oséb niepetnosprawnych, uzaleznienia
i ich negatywne skutki, (np. palenie papierosow, alkoholizm, narkomania,
pracoholizm, itp.);

16) Nauka i technika — np. najwazniejsze wynalazki i odkrycia naukowe w historii

Swiata (np. wynalezienie druku, itp.), urzadzenia cyfrowe w szkole ucznia,
obstuga smartfondw, ciekawostki ze Swiata nauki i techniki, $wiat bez telefonéw
komdérkowych i smartfonéw, obstuga i korzystanie z urzgdzen cyfrowych,
surfowanie w Internecie, korzystanie z Internetu, znajdowanie przyjaciot
w Internecie, wielkie postaci $wiata nauki (np. Albert Einstein, Alexander von
Humboldt, Max Planck), technologie informacyjno-komunikacyjne, media
spotecznosciowe, itp.

17) Swiat przyrody — np. klimat w wybranych rejonach $wiata, pogoda, zjawiska

atmosferyczne, prognoza pogody, typy krajobrazéw, aktywnosci w czasie roznej
pogody, rosliny i zwierzeta, ulubione zwierze ucznia, zagrozenia Srodowiska
naturalnego, problemy zwigzane ze smieciami, ochrona srodowiska naturalnego
w Niemczech i w Polsce, segregowanie Smieci, dziatania na rzecz Srodowiska
naturalnego w domu ucznia, kleski zywiotowe, bogactwa naturalne w Niemczech
i w Polsce, elektrownie atomowe, przemyst a ochrona srodowiska, itp.;



18)

Panstwo i spoteczenstwo — np. wybrane, wazne wydarzenia polityczne, religijne

19)

i sportowe w historii Swiata (np. upadek muru berlinskiego, zamach na WTC,
reformacja, lgdowanie na ksiezycu, mistrzostwo $wiata w pitce noznej Niemcow,
itd.), konflikty wewnetrzne i miedzynarodowe, problemy imigrantéw, integracja
uchodzcédw, podziat administracyjny Niemiec i Polski, zycie bezposrednio

po wojnie, zjednoczenie Niemiec, wazne postaci polityki (np. Karl der GrofRe,
Otto Ill, Otto von Bismarck), przestepczosé, polityka spoteczna, itp.;

Elementy wiedzy o krajach niemieckiego obszaru jezykowego oraz o Polsce —

np. wybrane miasta niemieckiego obszaru jezykowego (np. Berlin, Hamburg,
Monachium, Wieden, Zurich, itd.), wybitne postaci z historii Niemiec (np.
Martin Luther, Ferdinand Porsche, itp.), znane niemieckie wydarzenia kulturalne
i spoteczne (np. Oktoberfest, Weihnachtmarkt, Buchmesse, Berlinale, Engadin
Skimarathon, karnawat, itd.), kontekst miedzykulturowy (np. przedstawianie sie
podczas rozmowy telefonicznej, stosunek do kobiet, goscinnosé, itp.), powstanie
i podstawowe zasady Unii Europejskiej, integracja europejska, uchodzcy

i problemy wynikajgce z ich integracji w Europie, itp.;

Dla zaistnienia wtasciwej komunikacji jezykowej niezbedna jest znajomos¢ gramatyki

jezyka obcego. Jej nauczania nie nalezy jednak oddzielac¢ od pracy nad rozwijaniem

stownictwa. Program nauczania Deutsch flir mich zaktada wprowadzenie i ¢wiczenie

nastepujacych struktur gramatycznych:
1) Rodzajnik:
uzycie rodzajnika nieokreslonego,

uzycie rodzajnika okreslonego,

uzycie rzeczownika bez rodzajnika.

Rzeczownik:

odmiana rzeczownika (deklinacja mocna i staba) w liczbie pojedynczej,

tworzenie liczby mnogiej,

rzeczowniki ztozone,

rzeczowniki zdrobniate,

rzeczowniki okre$lajgce zawdd i wykonawce czynnosci,

rzeczowniki z przyrostkami: -e, -ei, -heit, -keit, -ler, -schaft, -ion, -tdt, -in, -um,-ung,

-ium, -ment, -ling,

rzeczowniki tworzone od czasownikdw,

rzeczownik po okresleniu miary i wagi,

rekcja rzeczownika.
3) Zaimek:
zaimki osobowe,

zaimek nieosobowy es,

zaimek zwrotny sich,

zaimki dzierzawcze,
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-

9)

zaimki wskazujgce: der, dieser, jener,
zaimki pytajace: wer, was, wann, welcher, was flir ein, warum,
zaimki nieokreslone: alle, einige, etwas, jeder, jemand, man, niemand, nichts, alles,
zaimki wzgledne: der, welcher.
Przymiotnik:
przymiotnik w funkcji orzecznika,
przymiotnik jako przydawka:
z rodzajnikiem okreslonym i zaimkiem wskazujgcym dieser, jener, derselbe,
z rodzajnikiem nieokreslonym, zaimkiem dzierzawczym i z przeczeniem kein,
bez rodzajnika,
po zaimkach pytajgcych i nieokreslonych Was fiir ein?,
po zaimkach liczebnych beide, alle, viele, wenige, manche, andere, einige,
folgende,
po liczebniku,
w formie stopnia wyzszego i najwyzszego,
regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnika,
przymiotnik w pordwnaniach,
przymiotniki utworzone od nazw miast, krajéw i czesci swiata,
przymiotniki z przedrostkiem un-.
Liczebnik:
liczebniki gtéwne,
liczebniki porzagdkowe,
liczebniki mnozne i nieokreslone zweimal, viel,
uzycie liczebnikdow w oznaczeniu miary i wagi, powierzchni i objetosci: zwei
Quadratmeter, drei Liter,
Przystowek:
przystowki zaimkowe w pytaniu i odpowiedzi: worauf?, darauf,
regularne i nieregularne stopniowanie przystowkow,
przystowki czasu i miejsca: morgen, bald, dann, endlich, damals, gestern,
heute, hier, dort, draufsen, driiben, unten, oben, links, rechts.
Partykuta:
uzycie partykut: sehr, besonders, viel, erst, sogar, immer, etwa, eben, ziemlich,
aber, denn, mal, doch, ja.
Przyimek:
przyimki z celownikiem: ab, aus, bei, gegeniiber, mit, nach, seit, von, zu,
przyimki z biernikiem: bis, durch, entlang, fiir, gegen, ohne, um,
przyimki z celownikiem lub biernikiem: an, auf, in, hinter, neben, unter, liber, vor
zwischen,
przyimki z dopetniaczem: statt, trotz, wdhrend, wegen.
Czasownik:



formy czasowe — strona czynna czasownika: Préisens, Préteritum, Perfekt,
Plusquamperfekt, Futur |,
czasowniki positkowe: haben, sein, werden,
czasowniki mocne,
czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie ztozone,
czasowniki zwrotne,
czasowniki modalne w trybie oznajmujgcym w czasach: Pridsens i Prdteritum,
czasowniki modalne w trybie przypuszczajgcym w czasie Prdteritum,
czasownik lassen,
formy imiestowowe czasownika: Partizip |,
tryb rozkazujacy,
bezokolicznik z zu i bez zu w zdaniach w czasach Prisens, Préiteritum i Perfekt,
strona bierna czasownika (Vorgangspassiv): Prdsens, Prdteritum i Perfekt,
strona bierna z czasownikiem modalnym: Préisens i Priteritum,
tryb przypuszczajacy:
Konjunktiv Il: -Préteritum,
tryb warunkowy Konditionalis |,
rekcja czasownikow.
10) Sktadnia:
zdania pojedyncze: oznajmujace, pytajace i rozkazujace,
szyk wyrazéw: prosty i przestawny oraz szyk zdania podrzednie ztozonego,
przeczenia: nein, nicht, nichts, kein, nie, niemals i ich miejscce w zdaniu,
zdania ztozone wspdtrzednie ze spdjnikami: aber, denn, oder, und, sondern,
deshalb, sonst, trotzdem oraz zdania bezspdjnikowe,
zdania podrzednie ztozone:
zdania podmiotowe: dass,
zdania okolicznikowe przyczyny: weil, da,
zdania okolicznikowe czasu: als, wenn, bevor, bis, nachdem, seitdem, wdéhrend,
zdania warunkowe rzeczywiste: wenn + Prdsens,
zdania warunkowe nierzeczywiste: Konjunktiv Prateritum czasownikdéw haben,
sein oraz czasownikdow modalnych i Konditionalis |,
zdania przyzwalajgce: obwohl,
zdania okolicznikowe celu damit, i konstrukcja bezokolicznikowa um... zu,
zdanie przydawkowe z zaimkiem wzglednym.

[I. Rozumienie wypowiedzi ustnych

Rozwijajgc sprawnosc rozumienia ze stuchu nauczyciel powinien stosowac proste

i typowe wypowiedzi, np. instrukcje, komunikaty, ogtoszenia, rozmowy, uproszczone
teksty. Najlepiej gdy bedg one artykutowane wyraznie przez rodzimych uzytkownikéw
jezyka niemieckiego w standardowej odmianie jezyka. Nauczyciel powinien stosowac
¢wiczenia, w ktorych uczniowie beda:



1) okreslali gtdwng mysl catego tekstu,

2) okreslali gtdwng mysl poszczegdlnych czesci tekstu,

2) znajdowali w tekscie okreslone informacje,

3) okreslaliintencje nadawcy lub autora tekstu,

4) okreslali kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikdw) oraz
5) rozrdzniali formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

[ll. Rozumienie wypowiedzi pisemnych

Rozwijajgc sprawnosc rozumienia tekstu pisanego nauczyciel powinien stosowac
proste wypowiedzi pisemne, np. napisy informacyjne, listy, broszury, ulotki
reklamowe, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, instrukcje obstugi, artykuty prasowe
i teksty narracyjne. Pracujgc nad takimi tekstami uczen powinien:

1) okresla¢ gtéwng mysl catego tekstu,

2) okreslac gtbwng mysl poszczegdlnych czesci tekstu,

2) znajdowac w tekscie okreslone informacje,

3) okreslac intencje nadawcy lub autora tekstu,

4) okresla¢ kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu),
5) rozpoznawac zwigzki miedzy poszczegdlnymi czeSciami tekstu oraz

6) rozroznia¢ formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

IV. Tworzenie wypowiedzi ustnych

Uczen powinien umiec tworzy¢ krotkie, proste i zrozumiate wypowiedzi ustne.
W ¢wiczeniach rozwijajgcych tworzenie wypowiedzi ustnych uczen powinien:
1) opisywac ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci,

2) opowiadac o wydarzeniach z zycia codziennego i komentowac je,
3) przestawiac fakty z przesztosci i terazniejszosci,

4) relacjonowac wydarzenia z przesztosci,

5) wyrazac i uzasadnia¢ swoje opinie, poglady i uczucia,

6) przedstawiac opinie innych oséb,

7) przedstawiac zalety i wady réznych rozwigzan i pogladow,

8) opisywac intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢,

9) opisywac doswiadczenia swoje i innych oséb,

10) wyrazaé pewnosé, przypuszczenie, watpliwosci dotyczgce zdarzen z przesztosci,
terazniejszosci i przysztosci,

11) wyjasniac sposdb obstugi prostych urzadzen oraz

12) stosowac formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji.



V. Tworzenie wypowiedzi pisemnych

Uczen powinien takze umiec tworzy¢ krétkie, proste i zrozumiate wypowiedzi
pisemne (np. wiadomos¢, opis, notatka, ogtoszenie, zaproszenie, ankieta, pocztéwka
wiadomos¢ email, list prywatny, prosty list formalny). W éwiczeniach rozwijajgcych
tworzenie wypowiedzi pisemnych uczen powinien:

1) opisywac ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci,

2) opisywac wydarzenia z zycia codziennego i komentowac je,
3) przedstawiac fakty z przesztosci i terazniejszosci,

4) relacjonowac wydarzenia z przesztosci,

5) wyrazac i uzasadniac¢ swoje opinie, poglady i uczucia,

6) przedstawiac opinie innych oséb,

7) przedstawiac zalety i wady réznych rozwigzan i pogladow,
8) opisywac intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢,
9) opisywac doswiadczenia swoje i innych oséb,

10) wyrazaé pewnosé, przypuszczenie, watpliwosci dotyczgce zdarzen z przesztosci,
terazniejszosci i przysztosci,

11) wyjasniac sposdb obstugi prostych urzadzen,

12) stosowac zasady konstruowania tekstéw o réznym charakterze oraz

13) stosowac formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji.

VI. Reagowanie ustne na wypowiedzi

Po zakoriczeniu nauki w szkole branzowej | stopnia uczer powinien takze umiec
reagowac ustnie w sposéb zrozumiaty w typowych sytuacjach:

1) nawigzywacd kontakty towarzyskie (np. przedstawia¢ siebie i inne osoby, udzielac¢
podstawowych informacji na swoj temat i pyta¢ o dane rozmdwecy i innych oséb),
rozpoczynac, prowadzic¢ i koriczy¢ rozmowe.

stosowac formy grzecznosciowe,

uzyskiwac i przekazywac informacje i wyjasnienia,

)
)
)
5) prowadzic¢ proste negocjacje w typowych sytuacjach zycia codziennego,
) proponowac, przyjmowac i odrzucac propozycje i sugestie,
) prosi¢ o pozwolenie, udziela¢ i odmawiac pozwolenia,

) wyrazac swoje opinie, intencje, preferencje i zyczenia, pytac o opinie, preferencje
i zyczenia innych,
9) wyrazac¢ emocje (np. rados¢, niezadowolenie, zdziwienie, itp.),
10)
11) wyrazac prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe wykonania prosby,
12)

13) prosi¢ o powtdrzenie badz wyjasnienie tego, co powiedziat rozmdweca.

prosi¢ o rade i udziela¢ rady,

wyrazac skarge, przepraszaé, przyjmowac przeprosiny,



VIl. Reagowanie w formie pisemnej na wypowiedzi

Uczen powinien takze umie¢ reagowac w formie prostego tekstu pisanego (np. email,

wiadomosg, list prywatny i prosty list formalny, itp.) w typowych sytuacjach:

1) nawigzywac kontakty towarzyskie (np. przedstawiac siebie i inne osoby, udzielaé¢
podstawowych informacji na swoj temat i pyta¢ o dane rozmdwcy, i innych

0sdb),
2) uzyskiwac i przekazywac informacje i wyjasnienia,
3) prowadzic¢ proste negocjacje (np. uzgadnia¢ formy spedzania czasu, itp.),
4) proponowad, przyjmowac i odrzucaé propozycje i sugestie,
5) prosi¢ o pozwolenie, udziela¢ i odmawiac pozwolenia,
6) wyrazac swoje opinie, intencje, preferencje i zyczenia, pytac o opinie, preferencje

i zyczenia innych, zgadzac sie i sprzeciwiaé,
7) wyraza¢ emocje (np. rados¢, niezadowolenie, zdziwienie, itp.),
8) prosi corade i udzielac rady,
9) wyrazac prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe wykonania prosby,
10) wyrazac skarge, przepraszaé, przyjmowac przeprosiny.

VIII. Przetwarzanie wypowiedzi

W czasie lekcji nalezy tez stosowacd ¢wiczenia, w ktorych uczen bedzie przetwarzat

tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazywat w jezyku niemieckim informacje zawarte w materiatach wizualnych
(np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach, itp.), audiowizualnych (np.
filmach, reklamach, itp.) oraz tekstach obcojezycznych,

2) przekazywat w jezyku polskim gtéwng mysl lub wybrane informacje z tekstu
w jezyku niemieckim,

3) przekazywat w jezyku niemieckim informacje sformutowane w jezyku polskim.

IX. Dzisiejsza szkota przywigzuje coraz wiekszg wage do wspierania rozwoju
psychospotecznego ucznia. Tak wiec zadaniem kazdego nauczyciela jest pomoc
uczniom w wypracowaniu takich narzedzi, ktére pomogg im funkcjonowac zaréwno
w zyciu prywatnym, jak i zawodowym. Jednym z takich narzedzi jest samoocena
uczniowska. Jest ona nie tylko elementem rozwoju psychospotecznego ucznia, ale
moze stanowic takze istotng pomoc w planowaniu i realizacji wtasnego uczenia
sie. Moze wzmocnic¢ wiare we wtasne sity i uzmystowi¢ powody stabszych wynikéw
w nauce w konkretnych obszarach. Nauczyciel moze opracowac karte samooceny
uczniowskiej, zawierajgcej np. nastepujgce pytania:

Jestem zawsze / bardzo czesto / czesto / rzadko przygotowany do lekcji

odwrdconej?

Zawsze / bardzo czesto / czesto / rzadko szukam nieznanych stéw w stowniku.

W czasie lekcji zawsze / bardzo czesto / czesto / rzadko pracuje aktywnie.



Przygotowujgc sie do lekcji zawsze staram sie zrozumiec zagadnienie / na ogdt
staram sie zrozumiec¢ zagadnienie / czesto ucze sie na pamiec / zawsze ucze sie
na pamieg, itp.

Za poszczegdlne wpisy uczniowie mogg przyznawac sobie punkty sumowane

w okresie tygodnia. Suma punktéw bedzie nie tylko informacjg, co nalezy poprawié,
ale bedzie tez motywowata do uzyskania wiekszej ilosci punktow w nastepnym
tygodniu. To przetozy sie na skuteczniejszg nauke, a co za tym idzie takze lepsze
wyniki. Pozwoli wiec to uczniom wzbudzi¢ w sobie refleksje na temat wtasnego
sposobu uczenia sie.

Nauczyciel moze tez przygotowywac ucznidéw do samodzielnego poprawiania
wtasnych bteddw. Moze to mie¢ miejsce zwtaszcza podczas prac pisemnych. Czesto
jest tak, ze uczen zna regute, ale w trakcie pracy nad tekstem zapomina o niej. Dzieje
sie tak na przyktad w przypadku szyku wyrazow. Uczen zna prawidtowy szyk, ale
interferencja jezyka polskiego jest zbyt duza, by o nim pamietat w sytuacji, w ktorej
koncentruje sie nad innymi aspektami,. Mozna wiec poleci¢ uczniom sprawdzenie
prawidtowosci szyku po okreslonych spdjnikach przed oddaniem tekstu lub nawet
wypracowania. .

Istotng sprawa jest, by juz uczniowie szkoty branzowej | stopnia wdrazani byto

do samodzielnego prowadzenia notatek. Nalezy zwrdéci¢ uwage, by uczniowie zapisali
date zajec i temat lekcji. Powinni oni sobie uswiadomic, ze notatki sg dla nich,

nie muszg wiec tadnie wygladac ani pojawiac sie w takiej kolejnosci, w jakiej byty
przedstawiane na lekgcji. Nie powinny byc¢ pisane linijka pod linijkg ani od brzegu

do brzegu, by mozna byto co$ dopisac i uzupetni¢. Powinny zawiera¢ duzo elementow
graficznych, gdyz to one najbardziej rzucajg sie w oczy. Mogg tez pojawiac sie punkty.
Robienie notatek uczy selekcjonowania informacji. Uczen nie jest w stanie zapisac
wszystkich podawanych przez nauczyciela informacji, musi wybrac te najwazniejsze.

X. Jednym z celdw nauczania w szkole branzowej | stopnia jest przygotowanie
ucznidw, a wiec przysztych pracownikéw. do pracy w zespole. Nowoczesne

firmy stosujg jg coraz czesciej, widzac ze przynosi ona lepsze rezultaty niz praca
indywidualna. ,Umiejetnos¢ pracy w zespole to jedna z kompetencji miekkich, ktére
majg szczegodlne znaczenie dla pracodawcow. Chcac efektywnie dziataé w zespole,
warto miedzy innymi wstuchiwac sie w oczekiwania wspétpracownikéw oraz
konstruktywnie rozwigzywac problemy i konflikty” (Pracuj.pl, 2018). Obowigzujgca
podstawa programowa naktada na nauczycieli obowigzek ksztattowania tej
kompetencji juz w szkole branzowej | stopnia. Powszechnie wiadomo, ze cztowiek
najlepiej uczy sie w grupie, wspdlnie pracujgc nad postawionym zadaniem. Dobrze
zorganizowana praca grupowa wymusza wspotdziatanie jej cztonkdéw, dbanie o interes



grupy a nie wtasny oraz budowanie przyjaznej atmosfery. Cztonkowie grupy uczg sie
formutowac jasne i klarowne komunikaty i przyjmujg na siebie odpowiedzialnos¢

za wykonanie swojego zadania. Nauczyciel pracujgcy z programem Deutsch flir

mich powinien czesto stosowac podczas lekcji formy pracy w parach lub pracy
grupowej. Poza lekcjami uczniowie mogg realizowac rézne projekty. Bedg mogli w ten
sposéb samodzielnie organizowac swojg prace, a kiedys przeniesc te oSwiadczenia

i umiejetnosci do pracy zawodowe;.

XI. W trakcie nauki w szkole branzowej | stopnia uczen powinien korzystac ze zrodet
informacji w jezyku obcym, na przyktad z encyklopedii, medidw, instrukcji obstugi,
rowniez za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych. ,Korzystanie przez
uczniéw z nowoczesnych technologii w procesie edukacji moze przy$pieszaé proces
uczenia sie jezyka, uruchamiac¢ dodatkowe poktady motywacji oraz edukowac

w zakresie mozliwosci wykorzystania TIK do nauki jezyka” (Basinska, 2017, 5).
Umiejetnos¢ samodzielnego docierania do zrédet informacji jest niezwykle wazna
w procesie edukacji. Uczniowie zdecydowanie chetniej wykorzystujg technologie
informacyjno-komunikacyjne niz tradycyjne. Nieznane stowa sprawdzajg w stowniku
internetowym, a interesujgcych ich informacji raczej poszukajg w Internecie niz

w encyklopedii. Nauczyciel powinien uwzglednic te realia w planowaniu swojej pracy.

XIl. “Z perspektywy uczgcego sie komunikacja w jezyku, ktéry on dopiero przyswaja,
odbywa sie w sytuacji chronicznego niedoboru srodkéw. Deficyty w réznych
obszarach szeroko pojetej kompetencji komunikacyjnej (a wiec zaréwno na poziomie
systemu jezyka, jak i regut konwersacyjnych) mogg znaczgco utrudniaé, a czasami
uniemozliwia¢ komunikacje i/albo wykonanie okreslonego zadania. To wtasnie

w tych newralgicznych — problematycznych z punktu widzenia przebiegu interakcji —
miejscach pojawiajg sie specyficzne zachowania komunikacyjne zwane strategiami
komunikacyjnymi. (...) W tzw. komunikacji przeZycia, w warunkach naturalnych,
lokutor rozwija z reguty caty szereg strategii, ktére majg mu umozliwi¢ osiggniecie
celu, jak np. otrzymanie niezbednych informacji czy zatatwienie formalnosci”
(Piotrowski. 2019). Te naturalng zdolnos¢ mozna wykorzystaé w trakcie objasniania
nowego sfownictwa i zachecac ucznidow do stosowania strategii komunikacyjnych
(np. domyslanie sie znaczenia wyrazu z kontekstu, rozumienie tekstu zawierajgcego
nieznane stowa, zwroty i konstrukcje gramatyczne. itp.) oraz strategii
kompensacyjnych (np. opis, hiperonimy, parafrazy, neologizmy itp.).

XIIl. Obowigzujaca podstawa programowa nakfada na nauczycieli obowigzek
ksztattowania u uczniéw Swiadomosci jezykowej, np. podobienistw i réznic miedzy
jezykiem polskim i niemieckim. Rdznice te mozna wykorzysta¢ zaréwno objasniajac



nowe zasady gramatyki, jak i zwraca¢ uwage na podobienstwa lub réznice
w konstrukcjach leksykalnych. Ufatwia to znacznie ich zrozumienie i zapamietanie,
zwtaszcza jesli podane zostang w dowcipny sposéb



Podstawowym celem ksztatcenia w nauczaniu jezyka obcego nowozytnego w szkole
branzowej | stopnia przyjeto: skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym

w mowie i w pismie. Priorytetem jest zatem umiejetnos¢ osiggania przez ucznia
roznych celéw komunikacyjnych, a poprawnosc jezykowa, cho¢ odgrywa istotng

role, nie jest nadrzednym celem dydaktycznym” (Dz. U. z 2018 r., poz. 1679). Cho¢
cel komunikacyjny jest celem nadrzednym, nie nalezy zapominac o poprawnosci
jezykowej. Jest ona elementem kultury jezyka i moze mie¢ duzy wptyw na zaktdcenia
procesu komunikacyjnego. Nauka jezyka niemieckiego to proces wieloletni, w ktérym
beda wystepowaty fazy nieréwnomiernego przyrostu wiedzy i umiejetnosci.
Popetnianie przez ucznidw bteddéw traktowac nalezy zatem jako nieodtgczny element
procesu nauki jezyka.

Uczen realizujgcy wariant IV.1 kontynuuje nauke jezyka niemieckiego ze szkoty
podstawowej. Niezbedne jest zatem zapoznanie sie nauczyciela z podstawg
programowg ze szkoty podstawowej i rozpoczecie nauki od diagnozy. Pozwoli ona
odwotywac sie do posiadanych przez ucznia wiedzy i umiejetnosci oraz dobrze
zaplanowac proces nauki w szkole branzowej | stopnia.

Obowigzkiem szkoty jest takze zapewnienie ,ksztatcenia uczniow w grupach

o0 zblizonym poziomie biegtosci w zakresie jezyka obcego nowozytnego” (Dz. U.
22018 r.,, poz. 1679). Warunek ten najtatwiej spetni¢ w grupach miedzyoddziatowych.
Na poczatku roku szkolnego w klasie pierwszej nalezy przeprowadzi¢ test
poziomujacy, ktéry umozliwi przyporzadkowanie uczniow do takich grup.

Program zaktada nauke jezyka niemieckiego w sali wyposazonej w odpowiedni
sprzet techniczny: komputer lub laptop, rzutnik multimedialny, tablice interaktywng,
odtwarzacz CD lub magnetofon. Jezeli sala nie ma dostepu do Internetu, nauczyciel
moze nagrywac pliki przed zajeciami i odtwarza¢ w czasie lekcji. Jest to dziatanie ze
wszech miar pozgdane, gdyz czasem wystepujg problemy z potgczeniem sie z siecig.

Dobrze by byto, by sala miata odpowiednie wymiary. Program zaktada czeste
prowadzenie lekcji w grupach, niektére metody (np. stacje dydaktyczne, metoda
tozyska kulkowego, itp.) zaktadajg swobodne poruszanie sie ucznidéw po sali lekcyjnej.

Celem nauczania jezyka obcego jest umozliwienie uczniom porozumiewania sie

w tym jezyku. Nalezy wdrazac¢ uczniow do tego od poczatku. Jezyk niemiecki powinien
by¢ narzedziem komunikacji w czasie lekcji zaréwno nauczyciela z uczniami, jak

i uczniow miedzy sobg. W bardzo krétkim czasie uczniowie ostuchajg sie z jezykiem,
przyswojg podstawowe stowa oraz polecenia i komunikacja na lekcji odbywac sie



bedzie bez przeszkdd. Nauczyciel powinien takze wyjasnia¢ w jezyku niemieckim
nowe stownictwo i nowe konstrukcje gramatyczne, choc¢ za kazdym razem, zwtaszcza
na poczatku, powinien upewnic sie, czy zostat prawidtowo zrozumiany.

Nauczyciel powinien takze tworzy¢ i wykorzystywac takie zadanie jezykowe, ,ktére
beda stanowity ilustracje przydatnosci jezyka niemieckiego do realizacji wtasnych
celéw komunikacyjnych, w tym zwigzanych z zawodem, w ktorym ksztatci sie uczen”
(Dz. U.z 2018, poz. 1679).

Nauczyciel powinien rozwijaé zainteresowania uczniéw, poprzez dobér

takich materiatow, ktére beds im odpowiadaty. Nalezy tez zachecaé uczniow

do organizowania dni kultury niemieckiej, szkolnych przedstawien teatralnych,
spotkan z ciekawymi ludZzmi, wyjs¢ do kina lub projekcji filmowych w szkole, wyjs¢
do teatru, udziatu w programach europejskich typu eTwinning, itd.

Nalezy korzystaé z autentycznych i aktualnych materiatow. W Internecie mozna ich
znalez¢ bardzo duzo, choé¢ czasem nalezy je przystosowac do potrzeb i mozliwosci
jezykowych ucznidw.

Nalezy tez umozliwia¢ uczniom bezposrednie kontakty z rodzimymi uzytkownikami
jezyka niemieckiego, np. poprzez udziat w wymianach uczniowskich lub zapraszanie
takich osob do szkoty.

Nauczyciel powinien tez umozliwia¢ uczniom samodzielng prace i zdobywanie
wiadomosci, uwzgledniajgc specyfike ksztatcenia w szkole branzowej | stopnia. Takg
mozliwos¢ stwarza model lekcji odwrdcone;j.

Uczniowie powinni mie¢ tez mozliwos$¢ autorefleksji i zwigzanej z tym oceny wtasnej
pracy.

Na lekcjach jezyka niemieckiego nalezy takze rozwijac¢ postawe ciekawosci wobec
kultury niemieckiej, zachecac¢ uczniow do refleksji nad zjawiskami typowymi dla tej
kultury oraz rozwija¢ umiejetnosci interkulturowe.

Ksztatcenie w zakresie jezyka obcego winno wspiera¢ ksztatcenie w zakresie innych
przedmiotow. Stuzg temu rozwijanie kompetencji kluczowych oraz metoda CLIL, ktéra
jest jednym z filarow tego programu.



Autor proponuje realizacje tresci nauczania w uktadzie spiralnym. Polega on

na tym, ze co jakis$ czas wraca sie do tych samych tresci. Za kazdym razem jednak
uczniowie stopniowo wzbogacajg zakres informacji i pogtebiajg tresci. Nauczyciel

ma wiec mozliwosé powtdrnej ekspozycji tego samego tematu, powtdrzenia
wiadomosci i wyjasnienia niezrozumiatych lub zapomnianych zagadnienl. Powtarzanie
to podstawowa zasada skutecznej nauki. Okresla jg efekt interwatu. Oznacza on,

ze skuteczniejsze jest kilkukrotne powtarzanie okreslonej informacji co jakis czas, niz
poswiecenie tego samego czasu w ciggu jednego dnia. To samo dotyczy dtuzszego
okresu. Uczen fatwiej zapamieta powtarzane i wzbogacane co jakis$ czas tresci niz
uczenie sie ich w uktadzie liniowym.



Zaktadane osiggniecia ucznia podane zostaty w ujeciu jednopoziomowym. Wynika
to z przyjetego w rozdziale ,Tresci nauczania — wymagania szczegdtowe” zatozenia,
ze nauczyciel sam zdecyduje o wyborze nauczanych tresci, liczbie godzin na nie
przeznaczonych oraz stopniu ich realizacji, a w konsekwencji sam dokona podziatu
na poziom podstawowy i ponadpodstawowy.

Po zakonczeniu nauki w szkole branzowej | stopnia uczen:

1) Cztowiek:
podaje dane personalne swoje i cztonkdw swojej rodziny — wypetnia autentyczne
formularze,
opisuje wyglad zewnetrzny swoj, swoich kolegdw i przyjaciot oraz cztonkdw
rodziny,
wymienia cechy charakteru swoje, swoich kolegdw i przyjaciét oraz cztonkdw
rodziny,
wymienia i analizuje swoje mocne i stabe strony,
opisuje swojg sympatie i swojego przyjaciela,
opowiada o wybranych bohaterach dnia codziennego, np. Nina Fuchs, Tina Muller,
Margret Baumann, itp.
opisuje wzajemne relacje miedzy kobietami i mezczyznami i wyraza swoje zdanie
na ten temat,
opowiada o najpiekniejszym lub najwazniejszym dniu swojego zycia,
charakteryzuje wybrane dylematy etyczne (np. , dylemat wagonika”, ,smier¢
zotnierza”, ,,odpowiedzialnos¢ lidera”, ,rodzice i dzieci w obozie koncentracyjnym”,
,ratowanie tongcego”, ,transportowanie broczgcego krwig rannego w wypadku
wtasnym samochodem”, ,antidotum”, kolejnos¢ udzielania pierwszej pomocy,
pomaganie alkoholikowi, itp.) i wyraza swojg opinie na ten temat,
charakteryzuje takie uczucia i emocje jak np. mitos¢, marzenia, szczescie, strach,
tesknota, przyjazn, itd.
recytuje wybrany wiersz mitosny,
opowiada prawdziwg lub literacka historie mitosng,
podaje najczesciej spotykane przesady i wyraza swoje zdanie na ten temat.

2) Kraje i ich mieszkancy:
wymienia kraje europejskie i wybrane kraje pozaeuropejskie,
wymienia jezyki stowianskie, germanskie i romanskie,
charakteryzuje pojecie ,dialekt” i wymienia wybrane dialekty niemieckie,
podaje przyktady niemieckich stéw w jezyku polskim i stéw polskich w jezyku
niemieckim,
omawia pojecie ,fatszywi przyjaciele” (falsche Freunde) i podaje przyktady.



3) Ubrania:
wymienia czesci garderoby,
opowiada, w co sie ubiera na rézne okazje,
opisuje stroje wybranych druzyn pitkarskich,
opisuje sposéb ubierania sie cztonkdw swojej rodziny,
opisuje przyktadowy stréj elegancki i sportowy,
opisuje zaprojektowany przez siebie mundurek dla ucznidow swojej szkoty,
potrafi kupi¢ czes¢ garderoby,
opowiada o Annie Burdzie i jej czasopismie.

4) Dom:
opisuje swoje miejsce zamieszkania,
opisuje swoéj dom lub swoje mieszkanie,
wymienia pomieszczenia w swoim domu i méwi, do czego stuzg,
wymienia sprzet techniczny znajdujacy sie w jego domu,
opowiada o urzadzaniu swojego pokoju,
wymienia zalety i wady mieszkania w miescie lub na wsi,
opowiada o swoim wymarzonym miejscu do mieszkania,
potrafi przeprowadzi¢ rozmowe dotyczgcg wynajecia mieszkania,
wymienia prawa i obowigzki lokatoréw bloku lub kamienicy czynszowej,
omawia pojecie ,,budzet domowy” i opowiada, na co wydaje sie z niego pienigdze,
wymienia podstawowe naprawy, jakie wykonuje sie w domu,
omawia problemy zwigzane z przeprowadzka.

5) Szkofta:
wymienia przedmioty nauczania,
wymienia oceny szkolne w Niemczech i w Polsce oraz omawia wymagania, ktére
nalezy spetnic¢, by je otrzymac,
opisuje typowy dzien ucznia,
wymienia przybory szkolne uzywane na poszczegdlnych przedmiotach,
opowiada o swoim wyobrazeniu idealnej szkoty,
opisuje swojg szkote i wymienia jej pomieszczenia,
opowiada o swoim ulubionym przedmiocie nauczania,
wyraza swojg opinie na temat mundurkéw szkolnych,
opowiada o wycieczce szkolnej, w ktorej brat udziat lub o ktdrej styszat,
wymienia prawa i obowigzki ucznia,
opowiada o szkolnej wymianie uczniowskiej, w ktdérej brat udziat lub o ktérej
styszat,
opowiada o pracy w grupach na wybranym przedmiocie,
opowiada o gazetce w swojej szkole,
charakteryzuje rézne sposoby uczenia sie i opowiada o swoim sposobie,



7)

opowiada o zyciu szkolnym w swojej szkole,
wymienia rodzaje zajec pozalekcyjnych, w ktérych bierze lub brat udziat albo
chciatby wzigc¢ udziat.

Praca:

wymienia zawody i zwigzane z nimi czynnosci,

podaje blizsze informacje o wybranych zawodach,

wymienia wady i zalety wybranych zawoddw,

opowiada o swoim wymarzonym zawodzie,

wymienia zawody przysztosci i uzasadnia swoj wybor,

opowiada o zawodach rodzicow,

opowiada o typowym dniu pracy rodzicow,

wymienia wazne dla niego warunki pracy i zatrudnienia,

potrafi wybrac lub odrzucié oferte pracy, uzasadniajgc swoj wybor,

pisze wiasny zyciorys,

opowiada o pierwszym dniu w pracy swoich rodzicéw lub znajomych,
opowiada o ludziach, ktdérzy odniesli sukces w pracy,

przedstawia relacje ludzi o ich pracy,

opowiada o pracy Polakdow za granicg, przedstawia przyczyny i skutki tego zjawiska,
wyjasnia pojecie ,praca dorywcza” i informuje, jakie prace mfodzi ludzie moga
wykonywac w jej ramach,

wyjasnia pojecie ,,praca zmianowa” oraz wymienia jej zalety i wady,

wymienia i omawia obowigzki kazdego pracownika,

wymienia kryteria, jakimi ludzie kierujg sie przy wyborze zawodu i wyraza swojg
opinie na ten temat.

Zycie rodzinne:

wymienia stosunki pokrewienstwa w swojej rodzinie,

opowiada o swojej rodzinie,

poréwnuje zycie rodzinne w wybranym kraju swiata z zyciem rodzinnym w Polsce,
wyjasnia pojecie ,rodzina wielopokoleniowa” oraz wymienia jej zalety i problemy
jakie w niej powstajg,

opowiada o typowym dniu w swojej rodzinie,

opowiada o uroczystosciach rodzinnych w swojej rodzinie, np. obchodzeniu
imienin i urodzin,

potrafi ztozy¢ zyczenia z réznych okazji,

opowiada jakie prezenty daje z réznych okazji,

potrafi zaprosi¢ na uroczystos$¢ rodzinng,

opowiada o roznych okresach zycia cztowieka, np. dziecinstwie, mtodosci, wieku
dojrzatym, starosci, itp.,

wymienia czynnosci dnia codziennego,



wymienia podstawowe czynnosci wynikajgce z prowadzenia domu,

wymienia wybrane style zycia oraz omawia ich zalety i wady,

opowiada o przyczynach konfliktéw i problemach rodzinnych,

opowiada ciekawe historie z zycia senioréw,

opowiada o zyciu swoich dziadkow lub pradziadkdw,

opowiada o sposobach spedzania wolnego czasu na emeryturze,

wymienia problemy wynikajgce ze wspdlnego mieszkania ludzi mtodych i starszych
i podaje przyktady.

8) Czas wolny i zycie towarzyskie:
wymienia formy spedzania wolnego czasu,
opowiada jak spedza wolny czas z kolegami i przyjaciotmi,
opowiada o wspdlnym wyijsciu do kina lub kawiarni,
potrafi zamowic kawe i ciastko w kawiarni,
opowiada jak spedza wolny dzien,
opowiada jak spedza weekendy i wieczory,
wymienia rodzaje biletdw,
potrafi zakupi¢ bilet do kina, teatru, muzeum, na koncert oraz zajgé miejsce w sali,
opowiada jak mozna spedzac wolny czas w miescie i na wsi,
opowiada jakiej muzyki stucha najchetniej,
wyraza swojg opinie na temat programu telewizyjnego,
opowiada o swojej ulubionej audycji telewizyjnej lub radiowej,
opowiada co mozna robi¢ podczas wakacji w miescie,
opowiada o swoich ostatnich wakacjach,
opowiada o swoich zainteresowaniach,
okresla czas oficjalnie i nieoficjalnie.

9) Swieta koscielne i uroczystosci:
opowiada, w jaki sposdb spedza sie wigilie Bozego Narodzenia w Niemczech
i w Polsce,
opowiada o otrzymywaniu prezentdéw na Boze Narodzenie, np. od $w. Mikofaja,
na gwiazdke,
wymienia i omawia zwyczaje adwentowe w Niemczech,
wymienia i omawia wybrane Swieta kosScielne, np. Boze Narodzenie, Wielkanoc,
$wieto Trzech Krdli, Zielone Swiatki, Wszystkich Swietych w Niemczech lub
w Polsce, itp.;
wymienia uroczystosci koScielne i swieckie, np. slub koscielny i cywilny, chrzest,
bierzmowanie i konfirmacja, pogrzeb koscielny i swiecki, itd.



10) Zywienie:
wymienia wybrane artykuty spozywcze,
wymienia ulubione potrawy,
opowiada o przygotowywaniu wybranych positkéw,
wymienia rodzaje lokali gastronomicznych,
opowiada o zwyczajach zywieniowych w Niemczech i w Polsce,
wymienia typowe potrawy niemieckie,
opowiada o $niadaniu w wybranych krajach $wiata,
wymienia podstawowe czynnosci w kuchni,
wymienia zasady zdrowego odzywiania i mowi czy sam sie zdrowo odzywia oraz co
moze w tym wzgledzie zmienic na lepsze,
potrafi zamowic¢ positek i zaptaci¢ za niego w restauracji,
opisuje wyposazenie kuchni dawniej i dzis.

11) Zakupy i ustugi:
wymienia rodzaje sklepow,
wymienia nazwy towarow,
potrafi kupi¢ wybrany towar, np. artykuty spozywcze, czesci garderoby, sprzet
techniczny, itp.
opowiada gdzie najchetniej robi zakupy,
opowiada o swoich zakupach w supermarkecie,
wymienia zalety i wady zakupow w matym sklepie i supermarkecie,
opowiada jak utozone sg towary w supermarkecie,
potrafi ztozy¢ reklamacje,
opowiada w jaki sposdb wyjmuje sie pienigdze z bankomatu,
opowiada w jaki sposob pfaci sie kartg,
wymienia sprawy, ktére mozna zafatwi¢ w miescie,
wyjasnia role reklamy w dzisiejszym Swiecie,
potrafi oddac¢ do naprawy zegarek, telefon komaorkowy, laptop komputer
stacjonarny, itp.,
wymienia stosowane dzis srodki ptatnicze.

12) Podrdzowanie i turystyka:
wymienia rodzaje srodkow transportu,
znajduje zgdang informacje w rozktadzie jazdy pociggdw i autobusow,
potrafi kupic¢ bilet na pocigg i autobus,
rozumie zapowiedzi na dworcu, na lotnisku,
potrafi zapyta¢ w miescie o droge i takiej informacji udzieli¢,
opowiada w jaki sposdb mozna poruszac sie po miescie i wymienia zalety i wady
tych sposobow,
potrafi napisac kartke pocztowg z wycieczki lub wakacji,



potrafi zasiegngc¢ informacji w biurze podrdzy,

opowiada co zwiedzit podczas ostatniej wycieczki,

wymienia mozliwosci noclegu, np. hotel robotniczy, schronisko mtodziezowe,
nocleg w domu prywatnym podczas wymiany uczniowskiej, nocleg pod namiotem,

itp.

13) Kultura:
wymienia dziedziny kultury (np. muzyka, malarstwo, teatr, muzea, literatura, itd.),
wymienia wybranych twércéw (np. Johann Sebastian Bach, Amadeus Mozart,
Ludwig van Beethoven, Johann Wolfgang von Goethe, Friedrich Maria Schiller,
Anne Sophie Mutter, Thomas Mann, Marlene Dietrich, itd.) oraz ich wybrane
dzieta,
opowiada o swojej ostatniej wizycie w filharmonii, w teatrze, w muzeum, itp.
opowiada fragmenty wybranych dziet literackich,
opowiada o aktualnych wydarzeniach kulturalnych,
wyraza swojg opinie na temat znaczenia dla mtodziezy ksigzek tradycyjnych
i cyfrowych,
opowiada o znanych postaciach nauki i sportu,
wymienia obecne na rynku media i omawia ich role we wspodfczesnym Swiecie,
wymienia znane niemieckie placowki kulturalne i naukowe, np. Das Deutsche
Museum, Humboldt-Universitat, Universitat Heidelberg,, itd.

14) Sport:
wymienia dyscypliny sportowe,
opowiada, jakie uprawia sporty letnie,
wymienia sprzet sportowy uzywany w wybranych dyscyplinach,
wymienia imprezy sportowe, np. mecze, mistrzostwa swiata i Europy, igrzyska
olimpijskie, imprezy amatorskie, itd.
opowiada o lekcjach wychowania fizycznego w szkole niemieckiej,
wymienia korzysci ptyngce z uprawiania sportu amatorskiego,
wymienia pozytywne i negatywne skutki uprawiania sportu profesjonalnego,
wymienia podstawowe zasady gry w pitke nozna.

15) Zdrowie:
wymienia wybrane czesci ciata cztowieka,
okresla swoje samopoczucie,
wymienia objawy wybranych chordb, np. grypy, grypy zotgdkowej, zapalenia ptuc,
itd.,
opowiada o wizycie u lekarza i zaordynowanych lekarstwach,
opowiada, jak wyglada zdrowy tryb zycia,
wymienia rodzaje niepetnosprawnosci,



wymienia problemy osdéb niepetnosprawnych,
wymienia uzaleznienia (np. palenie papierosow, alkoholizm, narkomania,
pracoholizm) i ich negatywne skutki.

16) Nauka i technika:
wymienia i omawia wybrane odkrycia naukowe i wynalazki w historii Swiata,
np. wynalezienie druku, itp.,
wymienia urzgdzenia cyfrowe znajdujgce sie w jego szkole,
opowiada jak obstuguje smartfon,
opowiada o ciekawostkach ze swiata nauki i techniki,
opowiada jak wyobraza sobie swiat bez telefonéw komdrkowych i smartfondw,
opowiada jak obstugiwad i korzysta¢ z wybranych urzadzen cyfrowych,
opowiada o zaletach i wadach surfowania w Internecie,
opowiada w jaki sposdb korzysta z Internetu,
wyraza swojg opinie na temat poznawania przyjaciét w Internecie,
wymienia wielkie postaci niemieckiego Swiata nauki (np. Albert Einstein, Alexander
von Humboldt, Max Planck, itd.) oraz ich zastugi,
wymienia szanse i zagrozenia zwigzane z rozwojem technologii
informacyjno-komunikacyjnych,
wymienia najpopularniejsze media spotecznosciowe i opowiada, w jaki sposéb
z nich korzysta.

17) Swiat przyrody:
wymienia cechy klimatu w wybranych rejonach swiata,
wymienia zjawiska atmosferyczne,
opisuje aktualng pogode,
mowi na podstawie prognozy, jaka bedzie pogoda w najblizszym czasie,
opisuje wybrane typy krajobrazéw,
wymienia aktywnosci cztowieka w czasie roznej pogody,
wymienia wybrane rosliny i zwierzeta,
opowiada o swoim ulubionym zwierzeciu,
wymienia zagrozenia srodowiska naturalnego,
wymienia problemy zwigzane z produkcjg smieci,
wymienia zasady segregowania Smieci,
przedstawia zagrozenia Srodowiska naturalnego i sposoby jego ochrony
w Niemczech i w Polsce,
wymienia dziatania na rzecz srodowiska naturalnego podejmowane w jego
w domu,
wymienia kleski zywiotowe,
wymienia bogactwa naturalne w Niemczech i w Polsce,



wymienia zalety i wady produkcji energii elektrycznej w elektrowniach
atomowych,

omawia wptyw przemystu na srodowisko naturalne,

wymienia dziatania na rzecz ochrony srodowiska podejmowane przez zaktady
przemystowe.

18) Panstwo i spoteczenstwo:
omawia wybrane wydarzenia polityczne, religijne i sportowe w historii $wiata (np.
upadek muru berlinskiego, zamach na WTC, reformacja, lagdowanie na ksiezycu,
mistrzostwo $wiata w pitce noznej Niemiec, itd.),
wymienia przyktady konfliktéw wewnetrznych i miedzynarodowych,
wymienia problemy imigrantow z adaptacjg w nowym kraju,
wymienia problemy z integracjg uchodzcow islamskich w Europie,
przedstawia podziat administracyjny Niemiec i Polski,
opowiada o zyciu bezposrednio po Il wojnie $wiatowej
opowiada o zjednoczeniu Niemiec w 1989 roku,
opowiada o waznych postaciach niemieckiej polityki, np. Karl der GroRe, Otto Ill,
Otto von Bismarck, Adolf Hitler, itd.,
wymienia rodzaje przestepstw,
wyjasnia pojecie ,polityka spoteczna” i podaje przyktady.

19) Elementy wiedzy o krajach niemieckiego obszaru jezykowego oraz w Polsce:
opowiada o pofozeniu, zabytkach i roli, jakg dzi$ petnig wybrane miasta
niemieckiego obszaru jezykowego, np. Berlin, Hamburg, Monachium, Wieden,
Zurich, itp., oraz miasta polskie,
przybliza wybitne postaci z historii Niemiec, np. Johann Gutenberg, Martin Luther,
Ferdinand Porsche, itd.,
przedstawia znane niemieckie wydarzenia kulturalne i spoteczne, np. Oktoberfest,
Weihnachtmarkt, Buchmesse, Berlinale, Engadin Skimarathon, karnawat, itp.,
zna kontekst miedzykulturowy, np. przedstawianie sie podczas rozmowy
telefonicznej, stosunek do kobiet, goscinnosg, itp.,
opowiada o powstaniu Unii Europejskiej,
wymienia podstawowe zasady Unii Europejskiej,
wymienia przyczyny problemow z integracja europejska,
wyjasnia pojecie ,uchodzcy” i wymienia problemy wynikajace z braku ich integracji
w Europie.



Biezgce i systematyczne monitorowanie osiggnieé edukacyjnych uczniow jest
niezbedng przestanky do podnoszenia poziomu opanowania przez nich tresci
zawartych w podstawie programowej. Dostarcza tez nauczycielowi informacji co
do jakosci jego pracy i zastosowanych metod nauczania.

Stuza do tego nastepujgce formy:
analiza ocen biezacych,
analiza wynikow klasyfikacji srodrocznej i rocznej,
odpowiedzi ustne,
sprawdziany i kartkéwki,
zeszyty i wytwory samodzielnej pracy,
wyniki egzaminu potwierdzajgcego kwalifikacje w zawodzie,
rozmowy z nauczycielami innych przedmiotow,
ankiety przeprowadzane wsrdd nauczycieli, uczniow i rodzicow,
dokumentacja pracy zespotow przedmiotowych, w tym lekcji otwartych
i kolezenskich.

Osiagniecia edukacyjne ucznia i zatozone cele programowe nalezy monitorowac
na biezgco, ale tez regularnie, po zakonczeniu okreslonego etapu nauki lub nawet
dziatu tematycznego. Przy takim dziataniu w dtuzszej perspektywie nauczyciel
powinien zadac¢ sobie kazdorazowo nastepujace pytania:

Czy uczniowie nabywajg wiedze i umiejetnosci okreslone w podstawie

programowe;j?

W jaki sposéb odbywa sie diagnozowanie osiggnie¢ uczniow?

W jaki sposob analizuje sie osiggniecia uczniow? Czy ta analiza uwzglednia

mozliwosci rozwojowe uczniow?

W jaki sposob sg formutowane i wdrazane wnioski z analizy osiggniec¢?

Czy wdrazane wnioski przyczyniajg sie do poprawy wynikéw w nauce?

W jaki sposdb rodzice sg informowani o wnioskach z analizy osiggniec¢ uczniow?

(Bar, Gotebiowska, Kope¢, 2016)



Jesli w klasie sg uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, nauczyciel
winien by¢ swiadomy pewnych trudnosci, jakie majg oni w trakcie lekcji, np.:
Nauczyciel prowadzi lekcje zbyt szybko, stawia zbyt wysokie wymagania i brakuje
mu cierpliwosci.
Uczen musi zbyt duzo przepisywac z tablicy, a nauczyciel szybko usuwa zapisane
na niej informacje.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, to zaréwno ,dzieci, ktére
posiadajg orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego, jak i te, ktdére maja
trudnosci w realizacji standardéw wymagan programowych, wynikajgce ze specyfiki
ich funkcjonowania poznawczo-percepcyjnego (nizsze niz przecietne mozliwosci
intelektualne, a takze dysleksja, dysgrafia, dysortografia, dyskalkulia), zdrowotnego
(dzieci przewlekle chore) oraz ograniczen srodowiskowych (dzieci emigrantow,
dzieci z rodzin niewydolnych wychowawczo)”, (Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego,
2006). Wszyscy uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, z wyjgtkiem
uposledzonych w stopniu umiarkowanym, znacznym i gtebokim, realizujg podstawe
programowag ksztatcenia ogdlnego.

,Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi to:
uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualng,
uczniowie niewidomi i stabowidzacy,
uczniowie niestyszacy i stabostyszacy,
uczniowie z autyzmem,
uczniowie z niepetnosprawnoscig ruchowa,
uczniowie z chorobami przewlektymi,
uczniowie z ADHD,
uczniowie z powaznymi zaburzeniami w komunikowaniu sie,
uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie,
uczniowie niedostosowani spotecznie, zagrozeni niedostosowaniem spotecznym
oraz
uczniowie wybitnie zdolni” (ZNP, 2006).

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wymagajg szczegdlnego wsparcia
ze strony nauczyciela, stworzenia atmosfery bezpieczeristwa i zaufania do nauczyciela
i kolegdw z klasy. Nalezy ich chwali¢ za postepy, dostrzegaé nawet najmniejszy sukces
i wzmacnia¢ motywacje wewnetrzna do nauki.



W stosunku do ucznia z dysleksjg nauczyciel powinien:
dostosowac zasob srodkdéw leksykalnych, gramatycznych i fonetycznych oraz
tempo pracy do mozliwosci ucznia,
zawsze upewnic sie, czy uczen zrozumiat polecenie,
ograniczy¢ liczbe zadan, podzieli¢ materiat na mniejsze czesci,
zwiekszy¢ liczbe zadan podczas powtdrzen materiatu,
odwotywac sie raczej do konkretdw niz pojec¢ abstrakcyjnych,
odwotywac sie do réznych zmystow,
nie wywotywac nagle do tablicy,
uwzglednia¢ problemy z koncentracjg uwagi i szybsze zmeczenie,
wyrabiaé nawyk pracy ze stownikiem,
przegladac regularnie zeszyt ucznia,
pozwalac¢ korzysta¢ na lekcji z dyktafonu,
pozwalac pisaé prace kontrolne na komputerze.

W stosunku do ucznia stabostyszgcego nauczyciel powinien:
zadbac o to, by lekcje odbywaty sie w pomieszczeniu o dobrej akustyce,
mowic¢ nieco wolniej, formutowad krétkie wypowiedzi i pytania w sposob
klarowny i zrozumiaty, powtarzac w razie potrzeby wypowiedzi i pytania, udzielac¢
dodatkowych wyjasnien,
mowic bedac zwrdéconym w kierunku ucznia, tak by mogt czytac z warg,
stac blizej ucznia,
pisac wiecej na tablicy,
dostosowa¢ materiaty dydaktyczne do jego dysfunkcji,
stosowac jak najczesciej wizualizacje,
wyjasniac trudne pojecia, zwtaszcza abstrakcyjne, odwotywac sie do konkretow,
pomagac w selekcji materiatu, jego analizie i interpretacji,
zadawac pytania pomocnicze,
czesto powtarzac i utrwalaé materiat.

W stosunku do ucznia stabowidzgcego nauczyciel powinien:
zadbac o to, by lekcje odbywaty sie w jasnym pomieszczeniu,
dostarczac jak najwiecej bodzcédw stuchowych i dotykowych,
stac blizej ucznia,
wykorzystywac wiekszg czcionke w przygotowywanych kartach pracy i testach,
zaznaczac¢ kolorem lub podkresla¢ istotne fragmenty tekstu,
stosowac audiobooki,
czesciej zadawac pytania,
urozmaicac ¢wiczenia podczas lekgji,
pozwalac uczniowi pracowac wolnigj,



stwarza¢ mozliwosci do poznawania réznych zjawisk poza klasg, np. czesciej
organizowac wycieczki,
stosowac gry dydaktyczne, zabawy inscenizacyjne i symulacyjne.

W stosunku do ucznia z uposledzeniem w stopniu lekkim nauczyciel powinien:
dostosowac zasob srodkéw leksykalnych, gramatycznych, fonetycznych
i ortograficznych do mozliwosci danego ucznia
dostosowac tempo pracy do mozliwosci danego ucznia,
wydtuzy¢ czas potrzebny do udzielenia odpowiedzi ustnej oraz napisania pracy
pisemnej,
zredukowac materiat nauczania do niezbednego minimum, umozliwiajgcego
opanowanie podstawy programowej,
stosowac proste ¢wiczenia i polecenia,
ograniczy¢ stosowanie terminologii,
wyznaczac proste fragmenty tekstu do samodzielnej pracy,
odwotywac sie do konkretdw,
formutowac krétkie wypowiedzi i pytania w sposdb klarowny i zrozumiaty,
powtarza¢ w razie potrzeby wypowiedzi i pytania, udziela¢ dodatkowych
wyjasnien.

W stosunku do ucznia z ADHD nauczyciel powinien:
stworzy¢ mu takie warunki, ktore nie bedg go rozprasza¢ — ograniczyc ilosc¢
bodzcéw wokdt niego,
umozliwi¢ zajmowanie statego miejsca w klasie, najlepiej blisko nauczyciela,
dawac¢ mu krotkie i jasne komunikaty,
stosowa¢ w wiekszym stopniu metody aktywizujace,
by¢ konsekwentnym,
pozwalac na celowy ruch, np. wytarcie tablicy,
zmieniac czesto jego aktywnosci,
dostosowac czas wykonania zadania do jego mozliwosci,
stosowacé metody aktywizujgce, gry dydaktyczne, zabawy, quizy, itp.,
umiesci¢ na widocznym miejscu w klasie obowigzujgce zasady i czesto sie do nich
odwotywac.

W stosunku do ucznia wybitnie zdolnego nauczyciel powinien:
stwarzac¢ okazje do rozwigzywania problemow,
zachecac do stosowania mnemotechnik,
stosowac czesciej prace w grupach, by mogt sie dzieli¢ z kolegami swojg wiedzg,
przydziela¢ zadania o odpowiednio wyzszym stopniu trudnosci,
stwarza¢ mozliwosci do wykonywania dodatkowych zadan,
stwarzac okazje do realizacji projektéw indywidualnych,



pozwalac przygotowywac oraz prowadzi¢ fragmenty lekcji w roli asystenta (LdL),
dawac mozliwos¢ petnienia istotnych rol, np. prowadzenia dyskusji lub zadania,
kierowania pracg zespotu, itd.,

wskazywac dodatkowg literature, ciekawe adresy internetowe,

zachecad do udziatu w kotach zainteresowan oraz réznych konkursach jezyka
niemieckiego,

zachecac do aktywnosci w Internecie (blogi, fora dyskusyjne, wtasna strona www).



Wedtug Wincentego Okonia (1998) metoda ksztatcenia to ,wyprébowany

i systematycznie stosowany uktad czynnosci nauczycieli i uczniow, realizowanych
Swiadomie w celu spowodowania zatozonych zmian w osobowosci uczniéw”.
Osiggnieciu tych zmian stuzg rézne aktywnosci i dziatania nauczyciela. Jedng z nich
jest wybor —a scislej méwigc dobdr — odpowiedniej metody i formy pracy na lekcji

do zatozonych celdw, rodzaju materiatu dydaktycznego i preferencji uczniéw. Program
Deutsch fiir mich ktadzie nacisk na réznorodnos¢ metod i form pracy na lekcji.

Proces nauczania nie opiera sie jedynie na aktywnosci nauczyciela. Réwnie wazna,
a chyba nawet wazniejsza, jest aktywnosc¢ ucznidw. Stad wynika koniecznosc
stosowania metod aktywizujgcych.

»Metody aktywizujgce zwiekszajg skutecznos¢ nauczania, sprawiajg, ze zajecia stajg
sie bardziej atrakcyjne dla ucznia, zwiekszajg jego zainteresowanie przedmiotem.
Wyzwalajg ciekawosc¢ i wieksze zaangazowanie u uczniow. Nauczajgc metodami
aktywizujgcymi nauczyciel petni role przewodnika organizujgcego sytuacje
dydaktyczne i sterujgcego odkrywaniem przez ucznia wiedzy. Metody aktywizujgce
mogg byc¢ stosowane podczas catej jednostki lekcyjnej lub w wybranej fazie lekcji.
S3 one czesto rowniez skutecznym sposobem na przetamanie niecheci uczniow

do szkoty, przedmiotu, a nawet nauczyciela” (Swietlicka).

Aby uczen pracowat aktywnie na lekcji, powinien:
mie¢ poczucie sensu tego co robi,
by¢ zainteresowany tematem,
mie¢ mozliwo$¢ podejmowania decyzji i realizacji wtasnych pomystow,
miec poczucie bezpieczenstwa.

Stosujgc metody aktywizujgce, stwarzamy uczniowi warunki do zdobywania wiedzy
poprzez wiasng aktywnos¢ i dziatanie.

Metody aktywizujgce ,pozwalajg nie tylko rozbudzi¢ w uczniu zainteresowanie
przedmiotem czy sprawdzic jego wiedze. Gtowna zaleta tych metod polega

na doskonaleniu umiejetnosci przydatnych nie tylko podczas lekcji, ale rowniez

w codziennym zyciu, np. umiejetnosci wyciggania wnioskdow, myslenia analitycznego
i krytycznego, taczenia zdarzen i faktow w zwigzki przyczynowo-skutkowe,
umiejetnosci wiasciwego zachowania sie w nowej sytuacji, komunikatywnosci,
dyskutowania, kreatywnosci (Swietlicka).



Do klasycznych metod aktywizujgcych nalezg (Bigaj, 2006):
Lekcja odwrocona — polega ona na tym, ze uczen przygotowuje sie do lekg;ji
w domu, a ,na zajeciach powtarza i utrwala nabyte wiadomosci i umiejetnosci”
(Kowalczyk). Podczas tradycyjnej lekcji niektdrzy uczniowie sg bardziej
zainteresowani tematem i biorg aktywny udziat w zajeciach, zas dla innych tempo
pracy jest zbyt szybkie i nie sg oni w stanie pracowac tak jak ich koledzy. Oni
w szkole jedynie poznajg materiat, a uczg sie go sami w domu. Taka forma nauki
ma jednak wiele wad, uczen dopiero w domu dowiaduje sie czego nie wie i zostaje
z tym problemem sam.
Stosowanie metody lekcji odwréconej ma wiele zalet. Przygotowujgc materiat
w domu, uczniowie pracujg we wtasnym tempie, mogg pracowac nad tekstem lub
ogladad filmy w Internecie tyle razy, ile potrzebujg, aby zrozumie¢ prezentowane
w nich tresci. Mogg wrdcic¢ do nich na drugi dzien lub poprosié¢ kogo$ o pomoc.
Pracujg samodzielnie i biorg na siebie odpowiedzialno$¢ za przygotowanie sie
do lekcji. W tej metodzie bardzo wazne jest dobrze sformutowane zadanie,
ktére uczniowie wykonujg przed lekcjg. Powinno ono zmotywowac ucznia
do przeczytania catego tekstu lub oglgdniecia filmu, zrozumienia go i znalezienia
najwazniejszych informacji, tak by na lekcji mozna byto te informacje przetwarzaé
i wykorzystywac jako podstawe do ¢wiczert w mowieniu. ,,Praca z wykorzystaniem
metody odwrdconej lekcji moze by¢ znakomita alternatywa dla szkolnej rutyny,
pozwalajgcg zaktywizowac uczniéw i pobudzic¢ ich do spersonalizowanego
rozwoju” (Janicki, 2016, str. 37).
Uczenie sie w grupach lub parach — polega na wspdlnej pracy kilku uczniéw nad
rozwigzaniem zadania. Liczba cztonkdw grupy zalezna jest od rodzaju i obszernosci
tekstu, stopnia trudnosci zadania oraz liczby ucznidow w klasie. R6zne mogg by¢
tez sposoby pracy. Uczniowie mogg pracowac nad takimi samymi zadaniami
i poréwnywac pozniej wyniki swojej pracy. Kazda grupa moze tez otrzymacé
inne zadanie, a wyniki pracy wszystkich grup bedg stanowity catos¢. Aby dobrze
wykona¢ zadanie, uczniowie muszg wspotpracowac ze sobg, proponowac rézne
rozwigzania, czestokro¢ zawiera¢ kompromisy. Praca w grupie moze tez wytonic
lidera, ktory odkryje w sobie cechy przywddcze.
Grupy eksperckie (Jigsaw, Puzzle) —forma pracy grupowej, polegajgca na tym,
ze uczniowie tworzg réwne pod wzgledem ilosci cztonkdw grupy tzw. pierwotne.
Catos¢ materiatu zostaje podzielona na tyle czesci, ilu cztonkdw liczy jedna
grupa. Kazdy cztonek grupy opracowuje swojg partie materiatu i wynotowuje
z niej najwazniejsze informacje. Nastepnie cztonkowie grup pierwotnych
przechodza do innej grupy, tzw. eksperckiej. Tu spotykaja sie wszyscy uczniowie,
ktérzy pracowali nad tym samym materiatem. Poréwnujg oni swoje informacje,
dyskutujg nad nimi i ujednolicajg je. W ten sposdb kazdy cztonek tej grupy staje
sie ,ekspertem” w zakresie opracowanego materiatu, teraz uczniowie wracajg



do grup pierwotnych i wystepujgc w roli ,,eksperta”, prezentujg zagadnienie swoim
kolegom.

Wzajemne czytanie (Reziprokes Lesen) — to trzecia (po pracy grupowej i grupach
eksperckich) metoda wzajemnego uczenia sie. Tu uczniowie rowniez pracujg

w grupach, ale w przeciwienstwie do dwdch poprzednich metod, grupy pracujg
nad tym samym tekstem, a kazdy uczen przyjmuje okreslone role. Uczen A czyta
na gtos pierwszy fragment tekstu. Uczen B streszcza przeczytany tekst wtasnymi
stowami. Uczen C zadaje pytania do tekstu, a pozostali cztonkowie grupy
odpowiadajg na nie. Uczen D tworzy hipotezy odnosnie dalszego ciggu tekstu.
Teraz nastepuje zmiana rol, na przyktad w ruchu zgodnym z ruchem wskazdwek
zegara. Teraz uczen B czyta na gtos tekst. Uczen C streszcza przeczytany
fragment, a uczen D zadaje pytania do tekstu. Nastepnie uczen A tworzy hipotezy
odnosnie dalszego ciggu tekstu, itd. Taka zamiana rél ma miejsce do zakonczenia
opracowania catego tekstu. Uczniowie mogg tez przyjmowac inne role, mogg
sprawdzac nieznane stfowa w stowniku, czuwac nad wtasciwym wykorzystaniem
czasu, oceniaé prace cztonkdw grupy, itd. Do pracy tg metodg najlepiej nadajg sie
teksty z akcja, tak by mozna byto przewidywac jej rozwdj i cigg dalszy.

Metoda stacji dydaktycznych — polega na tym, ze nauczyciel rozktada na kilku
stolikach teksty, zadania i klucze rozwigzan. Uczniowie podchodzg do stolika

i zapoznajg sie z tekstem oraz rozwigzujg zadania. Moga to robi¢ samodzielnie
lub w grupach, mogg podchodzi¢ do stoikdw (czyli stacji) w dowolnej kolejnosci,
mogg opuscic jakies zadanie, gdy wyda im sie zbyt tatwe lub poprosi¢ nauczyciela
0 pomoc, gdy nie bedg umieli go rozwigzac. Ta forma pracy indywidualizuje
aktywnosc¢ z uczniami, uwzgledniajac réznice miedzy nimi. Uczniom silniejszym
daje okazje do jeszcze wiekszego zintensyfikowania swojej nauki, uczniom
stabszym pozwala wykona¢ ¢wiczenia we wtasnym tempie. Uczen caty czas
aktywnie pracuje, samodzielnie zdobywajac wiedze. Metode stacji dydaktycznych
z powodzeniem mozna zastosowac w zréznicowanej pod wzgledem poziomu
jezykowego klasie.

Praca projektowa — to metoda, ktorej istotg jest samodzielna praca, integrujgcy
wiedze z roznych przedmiotow oraz ksztattujgca wiele umiejetnosci. Uczniowie
¢wiczg komunikowanie sie, argumentowanie, samodzielnosé, podejmowanie
decyzji, odpowiedzialnosc¢ za siebie i innych cztonkdw grupy, rzetelnosc,
organizowanie pracy, samokontrole, planowanie zadan, korzystanie z technologii
cyfrowych, wyszukiwanie i selekcjonowanie informacji, gromadzenie i prezentacje
informacji. Praca moze odbywac sie w grupach badajgcych to samo zagadnienie
lub czesc zagadnienia. Wtedy ukonczony projekt bedzie spdjng catoscia

i wspdlnym dzietem catej grupy. Praca nad projektem powinna skoriczy¢ sie jego
publiczng prezentacjg, w klasie, w szkole lub w $Srodowisku lokalnym. Wszystkie
te umiejetnosci sg dzis$ bardzo przydatne w zyciu zawodowym. Duze firmy coraz
czesciej stosujg bowiem prace w zespotach.



Uczenie sie przez nauczanie — uczniowie przyjmuja role nauczyciela i prowadzg —
pojedynczo lub w parze — czesc lekcji lub catg lekcje.

Burza mozgow — polega na zanotowaniu w nieuporzgdkowany sposob

wszystkich informacji, jakie uczniowie posiadajg na dany temat. Nastepnie
uczniowie zapoznajg sie z tekstem, dopisujg nowe informacje. Praca konczy sie
uporzadkowaniem zapisu.

Mapy mysli — metoda moze stuzy¢ do odwotywania sie do wiedzy juz posiadane;j

i zbierania skojarzen, zapisywania i hierarchizowania informacji.

Kula $niezna — metoda polega na tym, ze uczniowie najpierw indywidualnie
szukajg zgdanych informacji w tekscie i zapisujg je. Nastepnie taczg sie w pary,
porownujg notatki i ujednolicajg je. Pary tgczg sie w czwaorki i nastepuje dalsze
ujednolicanie notatek i opracowywanie wspdlnego rozwigzania. Czwoérki mogg sie
tez tgczy¢ w dsemki, itd.

Poker kryterialny uczniowie pracujg w grupach. Na stoliku roztozona jest plansza,
a obok lezg karty z argumentami. Pierwszy uczen podnosi karte i ktadzie jg w polu
z pierwszorzednymi kryteriami. Kolejni uczniowie biorg kolejne karty i postepujg
tak samo. Gdy juz nie ma wolnego pola w kryteriach pierwszorzednych, uczen
moze umiesci¢ swojg karte w kryteriach drugorzednych. Moze tez wymienic¢ karty
na poszczegdlnych polach, jesli takg decyzje podejmie cata grupa. Usunieta karta
wraca do witasciciela. Gre wygrywa uczen, ktory jako pierwszy umiesci swoje karty
na planszy. Po skonczonej grze uczniowie omawiajg utozong przez siebie hierarchie
waznosci i poréwnujg z innymi grupami.

Piramida priorytetéw — jest bardzo cenng forma pracy wszedzie tam, gdzie
wystepujg argumenty za lub przeciw jakiej$ tezie. Argumenty te mozna uktadac
wedtug stopnia ich waznosci dla poszczegdlnych uczniow.

Stojace obrazy — uczen wychodzi na srodek sali i zastyga w pewnej pozie,
przedstawiajac scene lub informacje z przeczytanego tekstu. Pozostali uczniowie
odgadujg o jakg informacje chodzi.

Pantomima — uczen mimika i gestykulacjg przedstawia pewne czynnosci. Pozostali
uczniowie odgadujg o jakg czynnos$é chodzi.

Placemat — uczniowie tworzg grupy czteroosobowe. Kartke papieru co najmnie;j
formatu A4, dzielg na cztery czesci, zostawiajgc w srodku pusty okrag. Nastepnie
czytajg tekst, a kazdy uczen wpisuje w swojej czesci kartki informacje, ktore
zrozumiat. Nastepnie wszyscy uczniowie zapoznajg sie ze wszystkimi zapisami

i czesci wspolne wpisujg w okrag na srodku kartki.

tozysko kulkowe uczniowie ustawiajg sie w dwa kregi, zewnetrzny i wewnetrzny
w ten sposdb, ze dwdch ucznidw stoi zawsze naprzeciw siebie. Wymieniajg oni
miedzy sobg odpowiedzi na pytania. Po minucie, na dany znak nauczyciela,
uczniowie stojgcy w kregu zewnetrznym przesuwajg sie o jedno miejsce, tak,

ze teraz dwoch innych uczniéw stoi naprzeciw siebie i to oni wymieniajg miedzy



sobg odpowiedzi na pytania. Gra powtarza sie, az kregi wrdcg do pierwotnego
ustawienia.

Rzymski pokdj — metoda polega na wytworzeniu skojarze miedzy dobrze nam
znanymi elementami, a tym, co chcemy zapamietac¢. Moze ona by¢ przydatna
zwtaszcza w nauce stownictwa.

Ankieta — uczy zdobywania informacji, uktadania pytan, porzadkowania i selekcji
materiatu.

Wywiad — uczy takze formutowania pytan oraz zdobywania informacji.

Pisanie — indywidualne lub grupowe, wyrabia styl i wzbogaca zaséb srodkow
jezykowych.

Wyspy zrozumienia — metoda polega na tym, ze uczniowie kilka razy stuchajg tego
samego tekstu, za kazdym razem notujgc to, co zrozumieli, po czym oddajg kartke
koledze, czytajg jego notatki i uzupetniajg je. Nastepnie stuchajg tekstu powtérnie
i notujg co zrozumieli.

Plan pionowy — to ,streszczenie” tekstu, zapisane w formie graficznej i stowne;.

Program Deutsch fiir mich zaktada rezygnacje z pracy z podrecznikiem. Stanowi on
bowiem dla nauczyciela duze ograniczenie. Nie wszystkie teksty wydajg sie przydatne,
niektére stracity na aktualnosci, niektére éwiczenia nie do korica odpowiadaja
naszym oczekiwaniom. W dzisiejszych czasach, kiedy istnieje tak duza dostepnosc
materiatéw w Internecie, mozna samemu wyszukac¢ odpowiednie dla naszych

celdw i aktualne materiaty. Nauczyciel ma wtedy mozliwos¢ dostosowania tekstow
do zainteresowan uczniow i ich mozliwosci jezykowych. Moze tez zmienia¢ materiaty,
ktdre sie nie sprawdzity i zastepowac jenowymi, bardziej odpowiednimi. Decydujac
sie na rezygnacje z podrecznika, nauczyciel powinien by¢ Swiadom ogromu czekajgce;j
go pracy, zwtaszcza na poczatku. Ale z czasem bedzie dysponowat pokaznym zasobem
materiatow, ktore bedzie mégt dowolnie konfigurowac i wykorzystywac.

Zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe — angielski skrot CLIL oznacza,
ze w metodzie tej w centrum nauczania ,znajduje sie tres¢ (content) i jezyk
(language), a wartos$¢ dodang uzyskuje sie poprzez ich potaczenie (integrated),

a takze wyrazne podkreslenie (...) aktywnej roli ucznia (learning)” (Haataja i Wicke,
2015, str. 9), przy czym ,,$rodek ciezkosci spoczywa na nauce jezyka. Uczen ma sie
wiec uczy¢ nie tyle samego jezyka obcego, co ,uczyc czegos w tym jezyku i w ten
sposob ten jezyk opanowad.” (Wicke, 2016) Ale uczac sie jezyka uczen zdobywa
jednoczesnie umiejetnosci, ,ktére mu pomogg odkry¢, uporzgdkowac i ksztattowac
Swiat.” (Haataja, 2008, str. 57). Nauczyciel powinien tak dobierac teksty, by byty
dla ucznia interesujgce, by uczen czegos sie z nich dowiedziat. Tak wiec jezyk
niemiecki powinien stac sie narzedziem do zdobywania wiedzy. Jesli uczen wiedze



te uzna za potrzebng i interesujacg, bedzie starat sie udoskonali¢ narzedzie jakim
jest jezyk niemiecki, bedzie mu ono bowiem potrzebne. W ten sposéb wzbudzimy
W uczniu motywacje wewnetrzng do nauki.

Badanie przeprowadzone przez de Graaff i wspodtpracownikow (2007, str. 603-

624) wykazaty, ze techniki wykorzystywane w podejsciu CLIL pozytywnie wptywajg

na rozwaj strategii kompensacyjnych, stosowanych przez uczniéw. Podobne cechy
stosowania CLIL potwierdzito badanie opublikowane przez Anne Varkuti (2010,

str. 83-92). Analiza zebranych danych ujawnita, ze grupy realizujgce program
zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego w zakresie umiejetnosci
konwersacyjnych ,w jezyku obcym osiggaty wyniki lepsze srednio o 24 proc. niz grupy,
ktdre nauczane byty jezyka jako odrebnego przedmiotu.”

Sporzadzanie notatek wizualnych — to bardzo przydatna forma pracy w nauczaniu
jezyka obcego. Rozbudza bowiem wyobraznie, dziata na zmyst wzroku, jest formg
dobrej zabawy i pozwala uczy¢ sie obcojezycznych stéw i konstrukcji gramatycznych
w oderwaniu od jezyka polskiego, ostabia zatem zjawisko interferencji, tak
utrudniajgce wszystkim uczniom nauke jezyka obcego. Wiekszo$é uczniow jest
wzrokowcami, wiec notatke graficzng tatwiej zapamietajg. Wszystko mozna
narysowac. Zamiast wiec zapisywac informacje z tekstu na tablicy w formie zdan

lub punktéw, mozna je po prostu narysowac. Uczniowie patrzac zas na rysunki beda
mogli werbalnie wyrazaé zanotowane treéci. Swietnie nadaja sie do tego czasowniki
wyrazajgce proste czynnosci, np. prasowanie, jazda konna czy mycie samochodu. Ale
narysowac mozna tez czynnosci bardziej skomplikowane lub catkowicie abstrakcyjne
lub nawet konstrukcje gramatyczne.



Nowoczesne technologie coraz $mielej wkraczajg do naszych szkét. Trudno juz

dzi$ wyobrazi¢ sobie polskg szkote bez technologii informacyjno-komunikacyjnych.
Korzystanie z nich moze ,przyspiesza¢ proces uczenia sie jezyka, uruchamiac
dodatkowe poktady motywacji oraz edukowac w zakresie mozliwosci wykorzystanie
TIK do nauki jezyka (i nie tylko)” (Basinska, 2017, str. 5).

Takze obowigzujgca obecnie podstawa programowa naktada na szkote obowigzek
stwarzanie uczniom warunkéw ,,do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych
do rozwigzywania problemow z wykorzystaniem metod i technik wywodzgcych
sie z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, programowania,
postugiwania sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania
informacji z roznych zrédet, postugiwania sie komputerem i podstawowymi
urzadzeniami cyfrowymi oraz stosowania tych umiejetnosci na zajeciach z réznych
przedmiotow” (Dz. U. z 2018r. poz. 1679).

Szkota ma takze obowigzek przygotowac uczniéw do zycia w spoteczeistwie
informacyjnym.

Tak wiec nauczyciel jezyka niemieckiego powinien ,stwarza¢ uczniom warunki

do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzagdkowania i wykorzystywania
informacji z réznych zrédet oraz dokumentowania swojej pracy z (...) zastosowaniem
technologii informacyjno-komunikacyjnych” (Dz. U. z 2018r. poz. 1679). Warunek

ten mozna spetnic¢ poprzez stosowanie metody lekcji odwrdconej, ktdra bazuje

na samodzielnej pracy uczniéw. Nauczyciel podaje zadanie do wykonania, a uczen
samodzielnie szuka informacji w Internecie, wybiera te potrzebne, odrzuca pozostate,
opracowuje zagadnienie.

Podstawa programowa nakfada na kazdego nauczyciela obowigzek poswiecania
duzej ,,uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do wtasciwego odbioru
i wykorzystania mediéw” (Dz. U. z 2018r. poz. 1679). Mtodzi ludzie korzystajg

z medidw spotecznosciowych na co dzien, kontaktujg sie ze sobg za ich pomocg,
wykorzystujg do nauki i rozrywki. Nauczyciel powinien ich wiec przygotowac

do bezpiecznego korzystania z nich, wskazywaé zagrozenia i niebezpieczenstwa.

Do najpopularniejszych mediéw spotecznosciowych w Polsce naleza:
Facebook,
Instagram,
Pinterest,
Snapchat,



komunikatory Messenger i Twitter oraz
platforma e-learningowa.

Za ich pomocg nauczyciel moze kontaktowac sie z uczniami, przesytac¢ im informacje,
udostepniaé materiaty audiowizualne, itd.

Uczniowie mogg przesytac sobie informacje i materiaty, wspotpracowac przy
wykonywaniu wspdlnego zadania, np. projektu.

Nieprzebranym zrodtem materiatdow i informacji jest Internet. Kazdy jego uzytkownik
moze bezptatnie skorzystaé z otwartych zasobdw edukacyjnych. Materiaty tam
zamieszczone mozna swobodnie kopiowac i rozpowszechniac, rozbudowywag,
zmieniac i przystosowywac do swoich potrzeb.

Materiatéw do pracy mozna szukaé na réznych portalach internetowych.
Najpopularniejsze z nich to YouTube i Vimeo.

Istnieje bogata lista stron internetowych, specjalnie poswieconych nauczaniu jezyka
nienieckiego i zawierajgcych materiaty zdydaktyzowane:

www.pasch-net.de,

www.deutschlern.net,

www.planet-schule.de,

www.planet-wissen.de,

e-podreczniki.

W serii Deutsch lernen mit Caroline znajduje sie cata gama materiatéw
uporzagdkowanych tematycznie lub wedtug zagadnien gramatycznych.

Do dyspozycji nauczyciela i uczniow pozostajg takze nastepujgce aplikacje i programy:
programy Power Point i Prezi — stuzg do przygotowywania prezentacji
multimedialnych,

Coggle — stuzy do tworzenia map mysli,

LanguageGuide — znajduja sie tu tematycznie uporzagdkowane stowniki obrazkowe
do nauki 18 jezykow, w tym jezyka niemieckiego,

Quizlet — stuzy do tworzenia prostych pomocy dydaktycznych, np. fiszek ze
stowami lub wyrazeniami,,

Learning Apps —umozliwia tworzenie wtasnych zadan do nauki jezyka
niemieckiego,

Kahoot, Socrative i Quizizz — stuzg do tworzenia quizéw jezykowych, z ktérych
uczniowie korzystajg przy pomocy smartfonow.


http://www.pasch-net.de
http://www.deutschlern.net
http://www.planet-schule.de
http://www.planet-wissen.de

Edukujac uczniow medialnie nauczyciel powinien przygotowac ich ,,do bezpiecznego
poruszania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym nawigzywania i utrzymywania opartych
na wzajemnym szacunku relacji z innymi uzytkownikami sieci” (Dz. U. z 2018 r. poz.

1679) oraz poswieci¢ nieco czasu na przyblizenie uczniom zasad przestrzegania praw

autorskich.



Kompetencje kluczowe, w tym kompetencje niezbedne na rynku pracy,

to , potgczenie wiedzy, umiejetnosci oraz postaw warunkujgcych sukces na kolejnych
etapach edukacyjnych oraz w zyciu zawodowym i prywatnym” (Centrum Edukacji
Nauczycielskiej, Gdansk).

,Potrzeby wspodtczesnego rynku pracy i wymagania gospodarki opartej na wiedzy
wyznaczajg okreslone oczekiwania wobec ludzi mtodych konczgcych edukacje, jak
tez wszystkich pracujgcych i poszukujgcych pracy. Pozyskanie pracy przez mtodziez
wymaga zdobycia kwalifikacji zawodowych oraz rozwijania wtasnych kompetencji.
Mtodziez powinna czas nauki przeznaczy¢ na intensywne ksztatcenie i rozwaj
kompetencji zawodowych i osobistych. W trakcie ksztatcenia mtodziezy nauczyciele
powinni zwracac szczegdlng uwage na mozliwos¢ konkretnego odniesienia wiedzy

i kompetencji do praktyki i wykorzystania jej w realnych zadaniach zawodowych.”
(tos, Reszka, 2010, str. 7).

Kompetencje kluczowe, to kompetencje podstawowe, bez ktérych nie mozna
ksztattowac¢ kompetencji zawodowych, niezbednych do wykonywania okreslonego
zawodu.

W swoim najnowszym zaleceniu (Dz. U. UE C189 z dn. 4 czerwca 2018 r.) rada Unii
Europejskiej wyrdznia 8 kompetencji kluczowych.
1) Aby rozwija¢ uczniowskie kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia
informacji, nauczyciel powinien:
stosowac ¢wiczenia wprowadzajgce i utrwalajgce nowe stownictwo,
stosowac ¢wiczenia umozliwiajgce uczniom nabywanie wiedzy i umiejetnosci
w zakresie uzywania nowych konstrukcji gramatycznych,
stosowac ¢wiczenia rozumienia tekstu stuchanego i czytanego,
zachecad ucznidw do tworzenia wypowiedzi ustnych oraz reagowania
na wypowiedzi ustnie i pisemne,
stosowac ¢wiczenia rozwijajace tworzenie wypowiedzi pisemnych, np. notatki,
wiadomos¢ email, wpisu na blogu, SMS'a, listu prywatnego i formalnego, listu
otwartego, streszczenia tekstu, wywiadu, ulotki, ankiety, zaproszenia, wiadomosci,
artykutu do gazetki szkolnej, itd.
stosowac ¢wiczenia rozwijajace zdolnos¢ do inicjowania, podtrzymywania
i konczenia rozmowy,
postugiwac sie w czasie lekcji jezykiem niemieckim zaréwno w sytuacjach
wydawania polecen jak i wyjasniania nowego stownictwa i zagadnien
gramatycznych,



stwarzac sytuacje dydaktyczne, w ktérych uczniowie bedg sie komunikowac
w parach lub grupach, na forum klasy; prowadzi¢ réznego rodzaju dyskusje lub np.
wspotpracowac poza szkotg w ramach projektu edukacyjnego.

2) Aby rozwija¢ uczniowskie kompetencje w zakresie wielojezycznosci, nauczyciel
powinien:
stosowac ¢wiczenia polegajgce na przetwarzaniu tekstu w jezyku niemieckim
na tekst w jezyku polskim oraz w innych, znanych uczniom jezykach,
stosowac ¢wiczenia polegajgce na przetwarzaniu tekstu w jezyku polskim na tekst
w jezyku niemieckim,
zachecad do korzystania ze Zrédet obcojezycznych, np. niemiecko-
i anglojezycznych zasobdw internetowych,
zachecad do pracy z aplikacjami jezykowymi,
stosowac ¢wiczenia uswiadamiajgce uczniom pochodzenie wyrazéw z innych
jezykow,
przybliza¢ uczniom kontekst kulturowy i jezykowy krajow niemieckiego obszaru
jezykowego,
ksztattowa¢ swiadomosc réznic i podobienstw miedzy jezykami.

3) Aby rozwija¢ uczniowskie kompetencje matematyczne oraz kompetencje
w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii, nauczyciel powinien:
wykorzystywac w nauczaniu umiejetnosc logicznego myslenia, np. poprzez
samodzielne formutowanie przez uczniow regut,
rozwijac ,,umiejetno$¢ zadawania pytan, poszukiwania odpowiedzi, stosowania
zasad i proceséw w codziennych sytuacjach, chec¢ szukania przyczyn i oceniania
zasadnosci” (Stanowski, 2017, str. 9),
pokazywac mozliwosci stosowania w uczeniu sie mnemotechnik,
stosowac ¢wiczenia i zadania rozwijajgce umiejetnosc argumentacii,
stosowac zadania wymagajgce myslenia, poréwnywania, klasyfikowania,
analizowania, interpretowania, wyciggania wnioskdw, itd.,
stosowac formy pracy wspierajgce samodzielno$¢ — metode projektu, metode
lekcji odwréconej, metode LdL,
korzystac z jezyka symboli,
stosowac ¢wiczenia polegajgce na analizie wykresow i tabel,
stosowac teksty umozliwiajgce zdobywanie wiedzy i stosowanie pojec z zakresu
matematyki oraz nauk przyrodniczych,
umozliwia¢ uczniom postugiwanie sie sprzetem technicznym.

4) Aby rozwijac¢ uczniowskie kompetencje cyfrowe, nauczyciel powinien:
stosowac ¢wiczenia doskonalgce umiejetnosc ,siegania do nowych zrodet
informacji” (Stanowski, 2017, str. 9)



stosowac sposoby pracy umozliwiajgce uczniom krytyczng analize, przetwarzanie
i gromadzenie danych,

korzysta¢ z mozliwosci edycji plikdw w chmurze,

umozliwia¢ uczniom przygotowywanie prezentacji multimedialnych,

korzysta¢ i umozliwia¢ uczniom korzystanie z technologii informacyjno-
komunikacyjnej, np. komputera, laptopa, smartfona, rzutnika multimedialnego,
tablicy interaktywnej oraz innych urzadzen cyfrowych,

korzystac z poczty elektronicznej w kontaktach z uczniami,

korzystac¢ z Facebooka i innych mediéw spotecznosciowych w kontaktach

Z uczniami,

korzystac z dziennika elektronicznego,

pracowac na platformie edukacyjnej,

zachecad ucznidw do umieszczania swoich wpiséw na blogach oraz

do prowadzenia blogdw,

zachecad ucznidw do uczestnictwa w kursach online,

zachecad ucznidw do wspdtpracy online z innymi uczniami oraz klasami, takze
z krajow niemieckiego obszaru jezykowego,

przeprowadzaé wspdlne akcje,

przybliza¢ uczniom zasad bezpiecznej pracy w sieci.

Aby rozwijac uczniowskie kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie
umiejetnosci uczenia sie, nauczyciel powinien:

stwarzac sytuacje umozliwiajgce uczniom uswiadamianie sobie wtasnych potrzeb
i mozliwosci oraz ksztattowanie na ich podstawie wtasnych zachowan,

rozwija¢ wsrod ucznidw umiejetnosci wyciggania wnioskow z wiasnych btedow,
przybliza¢ uczniom zasady planowania, organizowania i oceniania wtasnej nauki,
rozwija¢ wérdd ucznidw umiejetnosé zarzgdzania czasem i informacjami,
doskonali¢ wéréd uczniow umiejetnos¢ motywowania sie do nauki poprzez
stawianie sobie coraz to wyzszych celdw,

zachecad ucznidw do pokonywania trudnosci w nauce i zyciu osobistym,
stwarzac sytuacje umozliwiajgce uczniom uswiadomienie sobie ich wtasnego
obszaru do rozwoju,

stosowac zadania umozliwiajgce branie przez uczniow odpowiedzialnosci za swojg
nauke,

stosowa¢ metody uczenia sie we wspotpracy, np. prace w grupach, prace

w grupach eksperckich, metode ,wzajemnego czytania” (Reziprokes Lesen),
pracowaé metodg lekcji odwrdconej,

stosowaé metody wspdtpracy w grupie, umozliwiajgc negocjowanie rozwigzania
zadania, dochodzenie do kompromisu,

zachecad ucznidw do refleksji nad wtasnym stylem uczenia sie,

pomagac uczniom w rozwijaniu wtasnych strategii uczenia sie,



pomagac uczniom w monitorowaniu ich wtasnych postepdw,
wspdtpracowac z innymi uczniami i nauczycielami,

zachecad ucznidw do dokumentowania wtasnej nauki,

stwarzac uczniom mozliwosc okreslania swoich mocnych i stabych stron,
stosowac teksty umozliwiajgce uczniom orientowanie sie w aktualnych
wydarzeniach politycznych, gospodarczych i spotecznych.

Aby rozwijac¢ uczniowskie kompetencje obywatelskie nauczyciel powinien:
udostepniac¢ uczniom aktualne informacje polityczne, gospodarcze i spoteczne,
umozliwia¢ uczniom petnienie réznych rél w zespole,

zachecad ucznidw do angazowania sie w dziatalnos¢ publiczng,

przybliza¢ uczniom pojecia, takie jak sprawiedliwos¢ spoteczna, prawa cztowieka,
wolnos¢,

uswiadamiac¢ uczniom fakt przynaleznosci do wspdlnoty lokalnej,

propagowac uczniowskg wspdtprace miedzynarodowa,

dostarcza¢ uczniom wiedzy na temat aktualnych proceséw spotecznych
przybliza¢ zasady dziatania struktur panstwa i Unii Europejskiej,

odnosic sie w tresciach lekcji do uniwersalnych wartosci,

zachecad do angazowania sie w dziatalnos¢ publiczng,

promowac osoby dziatajgce dla dobra wspdlnego,

kierowac sie w doborze ¢wiczen ich przydatnoscig poza szkota.

Aby rozwijac uczniowskie kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci, nauczyciel
powinien:

stwarzac uczniom mozliwosci realizacji projektéw edukacyjnych,

zachecad ucznidw do organizowania samodzielnej pracy,

zachecac uczniow do kreowania pomystow,

umozliwia¢ uczniom samodzielne organizowanie i uczestnictwo w pracy
zespotowe],

umozliwia¢ uczniom prezentowanie efektéw swojej pracy,

promowac i pomagac uczniom w promocji projektow i idei w srodowisku,
omawiac biografie naukowcéw i wynalazcow oraz ich dzieta,

omawiac biografie osdb, ktdre osiggnety sukces w biznesie,

promowac wiedze dotyczgca przedsiebiorczosci,

inspirowa¢ do samodzielnego poznawania zasad prowadzenie biznesu,
rozwija¢ umiejetnos¢ prezentowania tresci, negocjacji, mediacji, kierowania
zespotem, przyjmowanie roli lidera,

ksztattowac umiejetnosci, ktdre uczniowie bedg mogli wykorzysta¢ w pracy
zawodowej,

ksztattowac umiejetnos¢ napisania zyciorysu, listu motywacyjnego i podania
o prace,



ksztattowac umiejetnosc zachowania sie podczas rozmowy kwalifikacyjnej,
umozliwia¢ uczniom éwiczenie przemowien i wystgpien publicznych.

8) Aby rozwija¢ kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej,
nauczyciel powinien:
umozliwi¢ uczniom poznawanie wytwordw niemieckiej kultury,
umozliwi¢ poznawanie lokalnych zwyczajéw i tradycji niemieckich,
zachecad do czytania fragmentéw dziet literackich z niemieckiego obszaru
jezykowego,
umozliwia¢ oglagdanie niemieckich filméw i przestawien teatralnych,
zachecad do przygotowywania przedstawien teatralnych, wieczorow poezji
niemieckiej, itd.,
zachecad do $piewania piosenek niemieckich,
organizowac wycieczki do krajéw niemieckiego obszaru jezykowego,
rozwijac¢ wrazliwosc¢ i poczucie przyjemnosci z odbioru niemieckich dziet sztuki,
organizowac i zachecac¢ ucznidow do udziatu w konkursach i projektach
poswieconych tradycjom i kulturze niemieckiej, itd.,
wykorzystywaé w trakcie lekcji materiaty o kulturze niemieckiej,
zachecad do czytania niemieckich dziet literackich, do oglgdania niemieckich
filmow,
zachecac do wiasnej ekspresji artystyczne;.



,Ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych ucznia polega na rozpoznawaniu przez nauczycieli
poziomu i postepdw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci

w stosunku do:

wymagan okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego (...) oraz
wymagan edukacyjnych wynikajgcych z realizowanych w szkole programow
nauczania”.(Dz. U. z 2018 r. poz. 1457, 1560, 1669 i 2245 wraz z pdzn. zmianami,
Rozdziat 3a, art. 44b, ustep 3).

W ustawie sformutowane zostaty tez najwazniejsze cele oceniania. Sg to:

1) informowanie ucznia o poziomie jego osiggnie¢ edukacyjnych oraz o postepach
w tym zakresie;

2) udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez przekazanie uczniowi informacji
o tym, co zrobit dobrze i jak powinien sie dalej uczy¢;

3) udzielanie wskazéwek do samodzielnego planowania wtasnego rozwoju;

4) motywowanie ucznia do dalszych postepdw w nauce i zachowaniu;

5) dostarczanie rodzicom i nauczycielom informacji o postepach i trudnosciach
W nauce ucznia oraz o szczegoélnych uzdolnieniach ucznia;

6) umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dydaktyczno-
wychowawczej (Dz. U. z 2018 r. poz. 1457, 1560, 1669 i 2245 wraz z pdzn.
zmianami, Rozdziat 3a, art. 44b, ustep 3).

Sposdb oceniania w znaczgcy sposdb wptywa na stosunek ucznia do przedmiotu.
Powinno ono wspiera¢ ucznia w jego rozwoju. Oceniajgc osiggniecia edukacyjne
ucznia nauczyciel powinien koncentrowac sie na tym, co uczen umie, a nie na tym,
czego nie umie. Wszystkie formy sprawdzania wiedzy i umiejetnosci, nawet krétkie
kartkéwki, powinny by¢ zapowiadane z pewnym wyprzedzeniem. Tylko wtedy
bowiem otrzymamy rzetelng informacje o stanie wiedzy i umiejetnosci ucznia. Ocena
dotyczy¢ powinna konkretnego dziatania ucznia, tak by wiedziat on, co zrobit dobrze,
a co nalezy poprawic.

Uczen powinien zna¢ konkretne wymagania, zakres i forme sprawdzianu.
Sprawdzaniu podlegac¢ powinny najwazniejsze obszary wiedzy umiejetnosci. Nie
chodzi przeciez o to, by ucznia przytapac¢ na niewiedzy, ale by sprawdzi¢ jego
rzeczywistg wiedze. Uczen winien zna¢ zatem juz przed sprawdzianem kryteria oceny.
Zgodnie z ustawg o systemie oswiaty (Dz. U. z 2018 r. poz. 1457, 1560, 1669 i 2245
wraz z pézn. zmianami, Rozdziat 3a, art. 44b, ustep 3) uczen moze uzyskac stopien
tylko za spetnienie okreslonych wymagan, a nie za wysitek wtozony w przygotowanie
sie do odpowiedzi ustnej lub sprawdzianu. Nic nie stoi jednak na przeszkodzie, by



nagrodzi¢ ucznia ustng pochwatg za postep w stosunku do poprzednich dokonan

i za wtozony trud, ktéry by¢ moze nie zaowocowat jeszcze dobrym stopniem, ale tak
sie stanie w niedalekiej przysztosci, jesli uczen nadal bedzie wykazywat takg postawe.
W ocenie osiggniec¢ edukacyjnych ucznia warto takze uwzgledni¢ stopien trudnosci
zadania w stosunku do gornej granicy mozliwosci ucznia.

Istotny jest tez sposdb przekazania uczniowi informacji o ocenie. Jak zwykle i tu
wazne jest nie tylko, co kto$ méwi, ale przede wszystkim jak méwi. Ocena powinna
zostac zaakceptowana, poniewaz tylko wtedy spetni swojg wspierajgcg rozwdj ucznia
role.

Uczen powinien miec takze wrazenie, ze nauczyciel wykazuje autentyczne
zainteresowanie jego wynikami i przyjacielskg postawe, a ocena jest sprawiedliwa.
Uczen przyjmie wszelkg krytyke, jesli bedzie przekonany, ze jest stuszna. Nauczyciel
nie powinien zatem stosowac zadnych negatywnych uogadlnien, ale koncentrowac sie
na faktach. Moze przedstawié swoj stosunek do tych faktéw, np. ze martwi go kolejne
nieprzygotowanie ucznia do lekcji oraz swoje oczekiwania, np. ze przygotuje sie

na nastepng lekcje.

Dobrze ustalona i przekazana informacja o ocenie spetniac¢ bedzie swojg funkcje
motywacyjng i zacheci ucznia do wiekszego wysitku

Oceniajac osiggniecia edukacyjne ucznia warto zastosowac strategie: ocenianie —
sprawdzanie (O-S). W ramach tej strategii wyrdézni¢ mozna szes¢ faz:
1) ustalenie wymagan programowych,

2) budowa skali ocen,

3) dobdr sprawdzanych tresci,

4) stworzenie sytuacji egzaminacyjnej,

5) ustalenie wynikéw sprawdzianu,

6) ustalenie oceny wyrazonej stopniem szkolnym.

Ocenianiu podlegajg rdozne aktywnosci ucznidw:
odpowiedzi ustne,
dtuzsze i krotsze sprawdziany,
kartkowki,
testy nauczycielskie,
zadania domowe,
projekty,
prace praktyczne, a takze:
obserwacja dziatarh uczniowskich i
rozmowy z uczniami.



Wazne jest, by akcenty roztozone byty w miare rownomiernie, by nie dominowaty np.
odpowiedzi ustne lub kartkowki.

Testy nauczycielskie (pedagogiczne) powinny by¢ konstruowane zgodnie z zasadami
pomiaru dydaktycznego. Konstruujgc test pedagogiczny nauczyciel powinien
odwotywac sie do wymagan edukacyjnych. Zawiera¢ one powinny cele nauczania
wyrazone jezykiem zoperacjonalizowanym, tj. wyraza¢ zamierzone osiggniecia
uczniéw. Operacjonalizacja celéw nauczania polega na ich uszczegétowieniu

i skonkretyzowaniu. Tylko cele zoperacjonalizowane umozliwiajg doktadne
sprawdzenie, czy zostaty one osiggniete. (Niemierko, 1975).

Test nauczycielski powinien zawierac rozne kategorie taksonomiczne i poziomy
wymagan, tzn. kategorie operacyjnych celéw nauczania powinny by¢ utozone
hierarchicznie, od najnizszych do najwyzszych.

Operacyjne definiowanie celu nauczania obejmuje kolejno trzy etapy:

1) okreslenie i nazwanie czynnosci, ktérej wykonanie ma by¢ uwazane
za osiggniecie celu,

2) opisanie istotnych warunkoéw, w ktérych czynnosé ma byé wykonywana,

3) ustalenie kryteriow, ktérych spetnienie pozwoli uznac¢ czynnos¢ za opanowang
(Sottys, 1997, str.19)

Konstruujac test nauczycielski nalezy pamieta¢ o uwzglednieniu zadan z wszystkich

czterech poziomow oraz zachowaniu proporcji miedzy nimi:

A. Zapamietanie wiadomosci (np. test z lukami, ze stowami podanymi
do uzupetnienia, zadania na dobieranie przyporzadkowanie, krétka odpowied?
pojedyncza, wymienianie, podpisanie obrazkéw, uzupetnienie formy
gramatycznej, itd.).

B. Zrozumienie wiadomosci (np. test z lukami bez podanych stow do uzupetnienia,
zadania na dobieranie — klasyfikacja, uporzadkowanie, zadania wielokrotnego
wyboru z jedng odpowiedzig prawdziwg, zadania typu prawda/nieprawda,
uzupetnienie formy gramatycznej, itd.).

C. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych (np. test z lukami bez podanych
stéw do uzupetnienia, zastgpienie stow synonimami, przeksztatcenie formy
gramatycznej, itd.).

D. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach nietypowych (np. zadania wielokrotnego
wyboru ze zmienng liczbg prawidtowych odpowiedzi, napisanie tekstu spdjnego
na okreslony temat z uzyciem okreslonego stownictwa, itd.).

»,Zadanie testowe jest to najmniejsza niezalezna cze$¢ testu wymagajgca od
badanego udzielenia odpowiedzi” (Sottys, 1997: 34). Jedno zadanie:



powinno by¢ trafne w stosunku do sprawdzanej czynnosci,

powinno dotyczy¢ tylko jednej czynnosci i trudnosci,

powinno by¢ sformutowane jednoznacznie i precyzyjnie,

powinno mie¢ czytelng i przejrzystg forme,

powinno mie¢ forme dostosowang do mozliwosci ucznia,

nie powinno zawiera¢ podwadjnej negacji,

nie powinno zawiera¢ podpowiedzi dla innego zadania,

powinno sprawdzac tylko tresci wazne na dalszych etapach nauki przedmiotu,
moze zawierac¢ obrazki lub grafiki — bedzie bardziej atrakcyjne,
powinno mie¢ jednolity uktad graficzny,

powinno by¢ punktowane w systemie O — 1 pkt. (Sottys, 1997, str. 34).

Zadania w tescie powinny by¢ tak utozone, by ich trudnos¢ wzrastata. Czas
niezbedny do rozwigzania testu nauczyciel powinien tak ustali¢, by raczej nie istniata
koniecznos¢ jego petnego wykorzystania.

Konstrukcje testu nauczycielskiego nalezy rozpocza¢ od sporzgdzenia kartoteki testu,
najlepiej w formie tabelarycznej. Da nam ona petny przeglad tresci, ktére chcemy
sprawdzi¢ i pozwoli zachowac proporcje miedzy nimi i utozyc¢ je hierarchicznie.

Na poczatku nalezy wybrac interesujacy nas zakres tematyczny i dokonac jego
analizy pod katem mozliwosci sformutowania okreslonych typow zadan. Nastepnie
nalezy sporzadzi¢ liste elementdw tresci nauczania, czyli czynnosci, ktére uczen

miat opanowac z danego zakresu materiatu. Kolejnym krokiem bedzie ustalenie
ogdlnej liczby zadan i dokonanie ich podziatu wedtug kategorii celow i wymagan

na poszczegdlne stopnie szkolne (Sottys, 1997, str. 43).

Proponuje konstruowanie testu pedagogicznego, ktéry bedzie sie sktadat z czterech

poziomow.

1) Poziom wymagan koniecznych oraz poziom podstawowy bedzie zawierat razem
10 zadan testowych. Norma zaliczajgca dla poziomu wymagan koniecznych
wynosi 8 zadan, a dla poziomu podstawowego 10 zadan. Aby otrzymacé
ocene dopuszczajgcg, uczen musi uzyskac 8-10 punktéw. Do uzyskania oceny
dostatecznej uczen potrzebuje 11-13 punktow.

2) Poziom rozszerzajgcy zawiera 6 zadan. Norma zaliczajgca ten poziom wynosi
4 zadania. Uczen. ktory osiggnat 14-16 punktdw uzyskuje ocene dobrg, przy
czym musi uzyska¢ minimum 10 punktéw z poziomu podstawowego + 4 punkty
Z poziomu rozszerzajgcego.

3) Poziom dopetniajacy zawiera 4 zadania, a norma zaliczajgca ten poziom wynosi 3
zadania. Uczen, ktory zdobyt 17-19 punktdw (przy czym przynajmniej10 punktow



z poziomu podstawowego + 4 punkty z poziomu rozszerzajgcego + przynajmnie;j
3 punkty z poziomu dopetniajgcego, otrzymuje ocene bardzo dobrg. Ocene
celujgcy otrzymuje uczen, ktory uzyskat 20 punktdéw, a wiec maksymalng liczbe.

W tedcie zastosowano kumulatywng skale wymagan na poszczegdlne stopnie szkolne.
Na ocene bardzo dobrg uczert musi wykonac¢ przynajmniej normy zadan przewidziane
dla kazdego poziomu wymagan.

Informacja zwrotna jest swego rodzaju uzasadnieniem oceny, informacjg, co uczen

zrobit dobrze i gdzie popetnit btedy. Dobra informacja zwrotna zawiera cztery

elementy (Sterna 2006, str. 96):

1. Wyszczegodlnienie i docenienie dobrych elementdw pracy ucznia.

2. Odnotowanie tego, co wymaga poprawienia lub dodatkowej pracy ze strony
ucznia.

3. Wskazowki — w jaki sposéb uczen powinien poprawic prace.

4. Wskazéwki —w jakim kierunku uczen powinien pracowac dalej.

»Systematyczne przekazywanie uczniom i jego rodzicom — w sposdb zrozumiaty

i czytelny dla odbiorcy informacji zwrotnej na temat poziomu osiggnieé/postepdw
ucznia w zakresie poszczegélnych umiejetnosci jezykowych” (Dz. U. z 2018 r.

poz. 1679) wynika wprost z podstawy programowej i jest obowigzkiem kazdego
nauczyciela.

Informacja zwrotna umozliwia uczniowi zastanowienie sie nad wtasnym stylem
uczenia sie i moze doprowadzi¢ do dalszego rozwoju procesu uczenia sie. John Hatii
(2009) uwaza, ze nauczyciel powinien wczué sie w ,perspektywe ucznia i z niej
tworzy¢ roznorodne i wymagajgce mozliwosci uczenia sie”. Uczniowie ,rozumiejq
swoj proces uczenia sie dopiero wtedy, gdy majg mozliwos$¢ zobaczenia swojego
procesu uczenia sie i wzbudzenia w sobie refleksji, gdy np. zdadzg sobie sprawe,
jak zrozumieli dane zadanie i jak go wykonali, co ich zainteresowato i jakiej pomocy
do jego wykonania potrzebowali” (Hatti, 2007).

Hatti okresla trzy ptaszczyzny, ktérych dotyczy informacja zwrotna:
Zadanie i jego zrozumienie — w jaki sposdb zadanie zostato zrozumiane
i opracowane,
Proces uczenia sie — droga, ktdrg idzie uczen w swoim procesie uczenia sie,
pomysty na alternatywne sposoby uczenia sie, poszczegdlne kroki i strategie
W uczeniu sie,
Zdolnos¢ do samoregulacji — zdolnos¢ planowania swojej drogi rozwoju,
obserwacja samego siebie i wtasciwa samoocena.



Nauczyciel winien zatem starac sie, by uczen wzbudzit w sobie refleksje na tych trzech
ptaszczyznach, wtedy bedzie ona petna i umozliwi uczniowi petny rozwdj.

Informacja zwrotna powinna by¢ przekazywana na biezgco, gdyz jest bardzo
skutecznym elementem motywacji uczniow. Nauczyciel powinien najpierw docenic
wysitek ucznia, wskazac, co zrobit dobrze i udzieli¢ pochwaty. Potem musi wskazac
btedy i udzieli¢ rady, jak je poprawic.

W ocenianiu osiggnie¢ edukacyjnych uczniow wazna role odgrywa tez samoocena
uczniowska. Poprzez nig uczniowie wyrazajg stopien osiggniecia zatozonych celow
uczenia sie. Poczatkowo dotyczy ona przede wszystkim pozytywnych stron oraz
popetnionych bteddw. Z czasem staje sie bardziej pogtebiona — uczen artykutuje,
w jaki sposéb moze swoje braki usungé, a ostatnim etapem jest refleksja na temat
wtasnego sposobu uczenia sie. Uczen jest w stanie okresli¢, jak moze sie uczy¢ lepiej,
by osiggnac kolejne cele. Istnieje wiele technik dokonywania samooceny. Ponizej
przedstawiam tylko kilka z nich, np.:
Metoda swiatet drogowych — uczniowie oznaczajg swdj stopien przygotowania
do sprawdzianu lub wykonang prace kolorem zielonym (dobrze), zéttym (Srednio)
i czerwonym (stabo).
Metoda niedokonczonych zdan — nauczyciel prosi uczniow o dokoriczenie
nastepujacych zdan, np.: Na dzisiejszej lekcji nauczytem sie... . Duzg trudnosc
sprawito mi... . itd.
Technika TAK/NIE — po zakoniczeniu lekcji nauczyciel prosi ucznidw, ktérzy
zrozumieli materiat o podniesienie karteczki z napisem TAK. Pozostali podnosza
karteczki z napisem NIE. Jest to informacja dla nauczyciela, ilu ucznidow osiggneto
cel lekcji.
Technika kosza i walizki nauczyciel rysuje na tablicy kosz i walizke. Uczniowie
zapisujg na karteczkach to, co zapamietali z lekcji i co wydato im sie wazne,
a na innych karteczkach, co wydaje im sie zbedne i przylepiajg te karteczki
odpowiednio w koszu i walizce.

Bardzo waznym elementem oceniania ksztattujgcego jest takze ocena kolezenska.
Uczen méwi, co podobato mu sie w pracy kolegi, a gdzie zauwazyt btedy. Uczniowi
fatwiej wczud sie w role innego ucznia, poniewaz sam jest na podobnym etapie
znajomosci jezyka i ma te same trudnosci. Dzieki zastosowaniu oceny kolezenskiej
uczniowie stajg sie bardziej samodzielni w swoim procesie uczenia sie i bardziej
Swiadomi swoich potrzeb. Wzrasta u nich poczucie wtasnej wartosci, a co za tym idzie
motywacja do dalszej nauki. Oceny kolezenskiej nie nalezy taczyé ze stopniem. Bytoby
to dla uczniéw trudne, a z drugiej strony nie taka jest jej rola.



Na zakonczenie okresu lub roku szkolnego, nauczyciel dokonuje oceny sumatywnej,
a wiec podsumowujgcej.

Program Deutsch flir mich przypomina, ze liczenie $redniej ocen —w tym $redniej
wazonej — jest niezgodne z obowigzujgcymi przepisami. Ustawa o systemie

o$wiaty (Dz. U. z 2018 r. poz. 1457, 1560, 1669 i 2245 wraz z pdzn. zmianami)
stwierdza, ze ,,ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych ucznia polega na rozpoznawaniu
przez nauczycieli poziomu i postepdw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci

i umiejetnosci w stosunku do: wymagan okreslonych w podstawie programowej
ksztatcenia ogdlnego (...) oraz wymagan edukacyjnych wynikajgcych z realizowanych
w szkole programdw nauczania”. Jedynym punktem odniesienia do ustalenia oceny
Srédrocznej lub rocznej jest zatem spetnienie przez ucznia — bgdz nie — odpowiednich
wymagan edukacyjnych.

Ocenianie uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wymaga wiele taktu

i starannosci. Czesto majg oni zanizone poczucie wtasnej wartosci i niepewnosc
wtasnych umiejetnosci. Taka ocena powinna doceniaé najmniejszy wysitek ucznia

i podkresla¢ pozytywne strony jego pracy. Wszelkie watpliwosci powinny byé
rozstrzygane na jego korzy$é. Wskazane jest, by nauczyciel na poczatku pracy poznat
aspiracje i cele ucznia. Bedzie je mégt uwzglednia¢ w ocenie.

Sposodb sprawdzania wiedzy i umiejetnosci takich uczniow nalezy dostosowac do ich
mozliwosci percepcyjnych. Nauczyciel powinien w szczegdlnosci:
nie uwzgledniac przy ocenie prac pisemnych btedéw wynikajgcych z niedostuchu
lub niedowidzenia i nie oceniaé ich strony estetycznej,
btedy w pisowni ocenia¢ opisowo, udzielajgc wskazéwek co do sposobu ich
poprawienia,
przygotowywacé mniejsze partie materiatu do sprawdzenia. Trudnosci w odbiorze
bodzcéw na drodze stuchowej lub wizualnej powoduja, ze uczen szybciej sie
meczy, co moze spowodowad wytgczenie sie myslowe,
przy przekazywaniu polecen zwrdci¢ uwage czy uczen je zrozumiat, a w razie
potrzeby nalezy udzieli¢ dodatkowych wyjasnien,
w przypadku sprawdzianéw pisemnych odpowiednio przygotowac zestawy zadan,
np. napisac je odpowiednio wiekszymi literami i z wiekszym kontrastem,
wydtuzy¢ czas pisania sprawdziandw,
uwzglednic¢ wolniejsze tempo pracy,
stosowac jak najczesciej testy wyboru,
umozliwi¢ zaliczanie materiatu programowego partiami,
nie ,wyrywac” takich uczniéw do odpowiedzi. Wigze sie to dla nich ze zbyt duzym
stresem, ktéry negatywnie wptywa na odpowiedz,



nie oceniac czytania gtosnego przed zespotem klasowym. Uczen taki powinien
czytac gtosno tylko tekst opracowany uprzednio w domu.

Ocenianie uczniow ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie (dysgrafia, dysleksja,
dysortografia) powinno odbywac sie w oparciu o opinie poradni psychologiczno-
pedagogicznej. Nauczyciel jest zobowigzany do przestrzegania zawartych w nich
zalecen i dostosowania sposobdw oceniania do rodzaju dysfunkcji tych ucznidéw.



Ewaluacja jest wazng czescig programu Deutsch fiir mich, gdyz pozwala okresli¢
jego mocne i stabe strony oraz wprowadzac¢ korekty nawet w trakcie jego realizacji.
Harriet Talmage (Galant, 2012, str. 84-91) zaproponowata piec¢ rodzajéw pytan
do wykorzystania w ewaluacji programow nauczania:
pytania o wartos¢ wewnetrzng programu — dotyczg zgodnosci prezentowanych
tresci programowych ze stanem wiedzy z okre$lonej dziedziny oraz zasadnoscig
utozenia i prezentowania tresci,
pytania o wartos¢ instrumentalng programu — dotyczg przeznaczenia oraz
adresata programu. Chodzi o informacje, w jaki stopniu uczniowie opanowali
tresci programowe,
pytania o wartos¢ wzgledng programu — to pytania dotyczgce osiggniec uczniow,
tatwosci realizacji programu, wymagan dotyczgcych bazy materialnej szkoty,
charakteru i specyfiki szkoty oraz potrzeb spotecznosci lokalnej. Zadaje sie je
w celu poréwnania kilku programow i wyboru najlepszego.
pytania o mozliwos¢ optymalizacji programu — dotyczg poprawy skutecznosci
w realizacji programu, np. Jak udoskonali¢ program? Jakie inne metody i formy
pracy wprowadzic¢? Itd.,
pytania o ostateczng decyzje — to pytania dotyczace podjecia decyzji o realizacji,
modyfikacji badZ odrzuceniu danego programu.
»,Dziatania ewaluacyjne mogg dotyczy¢ oceny programu nauczania w trakcie
jego wdrazania, lub po wdrozeniu” (Galant, 2012, str. 84-91). W zwigzku z tym
wyrézniamy:
ewaluacje formatywna, ktéra pozwala wprowadzaé zmiany na biezgco oraz
modyfikowac te jego zatozenia, ktore sie nie sprawdzity oraz
ewaluacje sumatywng, ktora przeprowadzona zostanie po zakonczeniu realizacji
programu i zakonczy sie decyzjg o kontynuacji bgdz zaprzestaniu jego wdrazania.

W ewaluacji programu nauczania nauczyciel powinien uwzgledni¢ w sposob specjalny
prace z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Moze w tym celu
przeanalizowac osiggniete przez nich wyniki nauczania oraz zadac sobie kilka pytan,
np.:

Czy w dostateczny sposdb wspieratem rozwdj tych uczniow?

Czy wsparcie to byto wszechstronne i uwzgledniato ich indywidualne potrzeby?

Czy udato mi sie stworzy¢ odpowiedni klimat na lekc;ji?

Czy zbudowatem partnerskie i nacechowane zyczliwoscig relacje z uczniami?

Czy zbudowatem petne zaufania relacje z ich rodzicami?

Czy wtasciwie organizowatem przestrzen nauczania?

Czy odpowiednio dostosowywatem materiaty do potrzeb tych uczniow?

Czy udzielatem im wsparcia technicznego?



Czy dostosowatem tresci programowe do ich potrzeb i mozliwosci?

Czy stosowatem odpowiednie metody i formy pracy?

Czy sposoby oceniania postepdw tych uczniow motywowaty ich do nauki
i wspieraty ich rozwdj?

Odpowiedzi na te pytania beda podstawg do modyfikacji programu nauczania
w obszarze pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
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Waldemar Grzebien. Nauczyciel dyplomowany jezyka niemieckiego w Il Liceum
Ogodlnoksztatcgcym im. Krola Jana Il Sobieskiego w Krakowie z 33-letnim stazem pracy,
pefnigcy w latach 2008-2014 funkcje doradcy metodycznego w Krakowie w zakresie

nauczania jezyka niemieckiego, trener, autor programoéw szkolen i materiatow
szkoleniowych z zakresu metodyki nauczania jezyka niemieckiego. Autor nastepujgcych

publikacji ,Nauczanie jezyka niemieckiego metodg CLIL”, ,Wielokulturowos¢ na lekcjach
jezyka niemieckiego”, ,, Dziatanie innowacyjne”, itd.
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