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Program nauczania jezyka angielskiego przeznaczony jest dla | etapu edukacyjnego
szkoty podstawowej dla poziomu Al.

Program moze zostac wykorzystany przez szkote niezaleznie lub w potaczeniu
z programem nauczania jezyka angielskiego dla Il.] etapu edukacyjnego, ktéry zostat
stworzony na bazie tego samego nurtu teoretyczno-metodologicznego.

Odbiorcami programu sg uczniowie klas |-lll rozpoczynajacy obowigzkowa edukacje
szkolng oraz nauke jezyka angielskiego w klasie I. Jest to dla uczniow wyjatkowo
wazny czas. Szczegblnie w pierwszym roku nauki nalezy zadbac o to, aby stworzy¢
dzieciom swoisty pomost pomiedzy przedszkolem a szkotg oraz zapewnic¢ im poczucie
bezpieczenstwa. Gtdwnym celem nauczyciela powinno by¢ wigc wspieranie rozwoju
swoich ucznibw, zachecanie ich do dziatania i poznawania nowych rzeczy. Celem
edukacji wczesnoszkolnej jest wspieranie catosciowego rozwoju dziecka. Na tym etapie
edukacji dzieci poszerzaja swojg wiedze i rozumienie otaczajacego ich $wiata poprzez
zabawe.

Uczniowie w wieku 6/7-9/10 lat tworza bardziej zréznicowana pod wzgledem
rozwojowym grupe niz dzieci z klas starszych. U najmtodszych ksztattuja sie
zdolnosci zapamietywania oraz rozwija sie analiza i synteza wzrokowa, stuchowa oraz
kinestetyczno-ruchowa, u starszych wydtuza sie czas koncentracji na zadaniu, myslenie
nabiera charakteru logicznego, dzieci stajg sie coraz bardziej samodzielne i niezalezne.
Pojawiajg sie réznice w rozwoju fizycznym oraz emocjonalnym jak i réwniez specyficzne
potrzeby edukacyjne, ktére powinny zosta¢ uwzglednione w programie nauczania.
Priorytetowo nalezy potraktowac réwniez umiejetnosci, jakie uczniowie nabywaja na
tym etapie edukacji, a ktére bedg im niezbedne w kolejnym etapie edukacji, takie jak
czytanie, pisanie czy liczenie. Istotnym elementem jest rozwijanie u dzieci zamitowania
do czytelnictwa, dlatego nalezy uwzglednic rézne gatunki literatury w ksztatceniu.
Wazny jest réwniez rozwéj kompetencji jezykowych, a w tym coraz dtuzszych i spéjnych
wypowiedzi ustnych i pisemnych.

Wiek 6/7-9/10 lat to etap pracy na konkretach (stadium ,operacji konkretnych”)
kiedy dzieci odnosza sie do konkretnych danych i nie tworza systeméw ogélniejszych.
U dzieci w wieku mtodszym dominuje pamie¢ mechaniczna (mimowolna), ktéra
objawia sie mimowolnym zapamietywaniem (bez zaangazowania, motywacji czy
wiekszego wysitku) w sposéb mimowolny, nieuswiadomiony. Informacje moga by¢
zapamietywane réwnie szybko jak zapominane. Pamiec logiczna rozwija sie dopiero



w wieku dorastania. Dzieci przechodza od pamieci mechanicznej do logicznej.
Przejscie to zwigzane jest bezposrednio z poziomem rozwoju myslenia. Elementy jakie
warunkuja rozwéj myslenia w tym wieku to (Bar, 2018):

warunki, w jakich odbywa sie rozw6j umystowy dzieci w tym okresie,

nowe osiggniecia rozwojowe,

specyficzne dla tego okresu trudnosci i ograniczenia funkcji intelektualnych.

Biorac powyzsze czynniki pod uwage, istotna jest rola nauczyciela oraz programu
nauczania, ktéry powinien zachecac dzieci w tym wieku do obserwacji przedmiotéw
i zjawisk, wyodrebniania szczegétéw oraz wykrywania zwigzkdéw miedzy nimi, tak aby
rozwija¢ my$lenie (analiza, synteza, poréwnywanie, abstrahowanie, uogélnianie)

i przechodzi¢ od poje¢ ,potocznych” do ,naukowych” (Bar, 2018). Myslenie narracyjne
opanowywane jest wczesniej niz naukowe, stanowi wiec doskonate rozwigzanie dla
programu nauczania dla tego etapu edukacji.

Wazne jest, aby pozna¢ swoich uczniéw oraz umozLliwi¢ im interakcje ze sobg
iz nauczycielem w atmosferze wzajemnego uczenia sie od siebie. W zwigzku
z powyzszym, w procesie ksztatcenia nalezy uwzglednic¢ zindywidualizowane
i spersonalizowane podejécie do kazdego ucznia, majac na uwadze jego (specyficzne)
potrzeby, umiejetnosci oraz kompetencje spoteczne.

Nauczyciel powinien traktowac uczniéw podmiotowo, co sprzyja¢ bedzie ich aktywnosci
wkasnej w procesie uczenia sie jezyka obcego i nabywania wiedzy oraz kompetengji
potrzebnych w przechodzeniu z wieku dzieciecego do okresu dorastania. Uzyskujac takie
wsparcie, dziecko osigga dojrzatoé¢ do podjecia nauki na Il etapie edukacyjnym.

Ksztatcenie i wychowanie ma rzeczywiscie stuzy¢ ksztatconym i ksztatcgcym sie — ma
pomagac im w wielostronnym rozwoju, dawac intelektualne, spoteczne i wolicjonalne
przygotowanie do podejmowania decyzji o drogach zyciowych, o celach jednostkowych
i grupowych. Edukacja ma zatem pomagac w ksztattowaniu przede wszystkim
spoteczeristwa celéw, ale zarazem spoteczeristwa dysponujgcego wiedzq i Srodkami.

To wielkie i trudne zadanie edukacji. To wielkie i trudne zadanie wspétczesnych
spoteczeristw. Ale zadanie piekne i godne cztowieka. (T. Lewowicki, 1975)

Gtéwnym zatozeniem teoretyczno-naukowym (metodologicznym) niniejszego
programu nauczania jest wykorzystanie pojecia myslenia narracyjnego na zajeciach

z jezyka angielskiego. Przyjmuje sie, iz szkolny zestaw programéw nauczania powinien
by¢ spdjna koncepcja nauczania. W zwigzku z tym zatozenia programowe w koncepdji
programu dla | etapu edukacyjnego sg opracowane tak, aby réwniez stanowity
podstawe dla programu nauczania na Il.1 etapie edukacyjnym z nauczania jezyka



angielskiego, ktory w sposéb naturalny bedzie z nimi spéjny i bedzie ich kontynuacja.
Obydwa programy sg spiralne, oparte na tresciach miedzyprzedmiotowych w jezyku
obcym, bazujac na wykorzystaniu fikcji literackiej, oraz narracji i nauczania
projektowego na | etapie edukacyjnym oraz na tworzeniu i czytaniu narracji,

a takze nauczania problemowego na Il etapie edukacyjnym, gdzie powraca sie do

tych samych tresci ksztatcenia na réznych poziomach, poszerzajac ich zakres wraz

z nabywaniem kolejnych umiejetnosci poznawczych i jezykowych, jak i kompetencji
kluczowych wtaéciwych dla potrzeb (w tym specjalnych potrzeb edukacyjnych) oraz
zainteresowan ucznidw.

Myslenie narracyjne jest jednym ze sposobéw porzadkowania wiedzy
i doswiadczen, wkasciwym ludzkiemu mysleniu (Marchow, 2007). Skupione jest na
ludzkich wartosciach i intencjach oraz nas samych. Jest ono sposobem rozumienia
$wiata przez ludzi (Trzebirski, 2002). Narracja sprzyja komunikacji, gdyz jest
elementem interakcji z innymi. Mozemy jg wspéttworzy¢, wspélnie opowiadaé, dzieli¢
sie nia.

Myslenie narracyjne pomaga zrozumie¢ nam wtasng tozsamos¢, gdyz w podobny
spos6b jak o bohaterach obecnych w literaturze myslimy o innych i o sobie samych.
Pomaga nam przewidzie¢, co moze wydarzy¢ sie w przysztosci oraz sie do tego
ustosunkowac. Gdy wspdlnie budujemy narracje, nadajemy sens pewnym wydarzeniom,
przewidujemy dziatania innych ludzi, zadajemy sobie i innym kluczowe pytania, dzieki
czemu proces uczenia sie nabiera osobistego sensu. U uczestnikéw tego procesu
uruchamiaja sie zaciekawienie i motywacja wewnetrzna, ktéra powodowana checig
zaspokojenia ciekawosci poznawczej, przyczynia sie do osiggania sukceséw w szkole
1w zyciu.

Myslenie narracyjne stuzy uzyskaniu kontekstu osobistego oraz wspomaga
rozumienie i zapamietywanie treSci wymaganych w programie nauczania.
Wykorzystujac myslenie narracyjne, taczymy wiec tresci nauczania z naszym zyciem,
gdyz autentyczne uczenie sie ma miejsce tylko w kontekscie odniesier do naszego
zycia (Senge, 2012). Celem niniejszego programu jest wiec sprawienie, aby tresci
byty dla uczniéw wazne i zwigzane z ich zyciem codziennym oraz otaczajaca ich
rzeczywistoscia, dzieki czemu uczniowie bedg Zzywo zaangazowani w proces dyskus;ji,
beda dazy¢ do wzajemnego rozumienia, szacunku dla odmiennosci poglagdéw oraz
przekraczania samych siebie w relacjach z innymi (Nowak, 2013). W przypadku
edukacji zintegrowanej na lekcjach jezyka obcego (,miekki” CLIL/soft CLIL), narracja
moze pomadc uczniom zrozumie poszczegdlne tresci przedmiotowe, nawigzujac do
codziennych, znanych im sytuacji. Poprzez ,myélenie na gtos", narracja umozliwia
ludziom porzadkowanie ich doswiadczen, tworzenie pojec oraz bardziej efektywne
operowanie tresciami bedgcymi przedmiotem myslenia. Narracja wykorzystywana
podczas zaje¢ pozwala poznac rézne punkty widzenia tych samych zdarzen, dzieki
czemu lepiej rozumiemy emocje innych, stajemy sie bardziej tolerancyjni oraz
potrafimy lepiej wsp6tpracowac i komunikowac sie z innymi. Co istotne, gdy nasz



umyst pracuje w trybie narracyjnym, powstajg idee, ktére w innych warunkach

nie przysztyby nam do gtowy (Krawczyk, 2010). Tak wiec nauka jezyka przestaje
dotyczy¢ samego jezyka (gramatyki i stownictwa), stajac sie forma integrujaca tresci
i zagadnienia jezykoznawcze (Gizyriska, Martynéw, 2018).

Podejscie narracyjne w edukacji jest réwniez odpowiednie dla uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i réznymi mozliwo$ciami rozwojowymi,
takimi jak: niepetnosprawnos¢, niedostosowanie spoteczne, zaburzenia komunikacji
jezykowej, czy tez zmiana $rodowiska edukacji. Znakomicie ujat te prawidtowos¢
Profesor Raymond Mar z Uniwersytetu w Toronto w Kanadzie: Jesli mozna pokazac,
Ze czytanie fikcji literackiej bezposrednio wptywa na umiejetnosci spoteczne, bedzie to
doskonaty powdd do stosowania narracji w nauczaniu, rozwoju spotecznym i terapii
takich zaburzen psychicznych, ktére wigzq sie z brakiem empatii. (...) Patrzymy na fikcje
literackq tak, jak nikt jeszcze nie patrzyt wczesniej.

W niniejszym programie nauczania zajmiemy sie wiec tworzeniem swojej oraz
czytaniem narracji innych, z naciskiem na fikcje literacka, wzbogaconj o tresci
Z nauczania zintegrowanego, odpowiednig dla dzieci w tym wieku oraz potraktujemy
ja jako rodzaj komunikacji miedzy ludZmi oraz forme poznawczego reprezentowania
rzeczywistosci. Potraktujemy j3 jako dialog edukacyjny polegajacy na usprawnianiu
uczniowskiego poznania i rozumienia (Szpiter, 2004). Wykorzystujac nauczanie
projektowe — project based learning) w atmosferze wzajemnego zaufania,
zaskoczeni bedziemy wieloscig rozwigzar zaproponowanych przez uczniéw oraz
ciekawymi pytaniami, jakie bedg zadawa¢ (Shaffer, 2006). Uczniowie beda
nabywa¢ kompetencje jezykowe (w jezyku obcym), zajmujac sie tresciami nauczania
zintegrowanego, wtaczonymi do niniejszego programu nauczania (,miekki”

CLIL). Ow typ komunikacji w jezyku obcym oraz edukacji dialogowej zmieni forme

i mozliwoé¢ procesu uczenia sie (w kulture uczenia sie), angazujac przy tym uwage,
wyobraznie, pamie¢ oraz myslenie (Barnes, 2008). Myslenie o tresciach w jezyku
obcym wptywa na usprawnienie proceséw poznawczych uczniéw, koncentracje uwagi,
wrazliwoé¢ komunikacyjna oraz myélenie dywergencyjne (twércze) 1 jest wskazane

od najmtodszych lat nauki jezyka obcego. Uczniowie powinni by¢ zachecani do
wykorzystywania Europejskiego Portfolio Jezykowego dla uczniéw w wieku 6-10 lat

w celu rozwijania autonomii uczenia sie jezykéw obcych oraz dokonywania samooceny.

Mowa tutaj o takim mysleniu narracyjnym (fikgji literackiej), ktére sprzyja
takiemu uzyciu jezyka obcego oraz wykorzystaniu podejscia dialogowego, jak i metod
aktywizujacych (m.in. nauczania projektowego) w odniesieniu do naszego zycia
oraz doswiadczen na miare potrzeb i mozliwosci psychofizycznych uczniéw, ktére
umozLliwi rozwijanie ich kompetencji, a do ktérego podstawe stanowity beda tresci
zaczerpniete z nauczania zintegrowanego (wiedza).

Nauczyciel korzystajacy z niniejszego programu nauczania powinien wiec
zrezygnowac z nauczania frontalnego, na rzecz otwierania przed uczniami réznych
rodzajow aktywnosci sprzyjajacych swobodnej wymianie mysli i wspélnemu



poszukiwaniu znaczen w obszarze edukacji zintegrowanej poprzez jezyk obcy,
reorganizujac przy tym réwniez przestrzen klasows, tak aby sprzyjata uczeniu sie.
W tym programie nauczania, biorgc pod uwage budowanie nowej kultury uczenia
sie, rola nauczyciela polegata bedzie na tworzeniu swoistego rusztowania pomiedzy
procesem edukacyjnym a uczniami jako osobami uczgcymi sie, wykorzystujac przy tym
nowe materiaty dydaktyczne i typy zadan. Mowa tutaj o zadaniach na indywidualizacje
oraz personalizacje procesu ksztatcenia, ktére majg przyczyniac sie do zdobywania
nowych kompetencdji przez uczniéw oraz nauczy¢ ich kompetentnego dziatania, tak
aby czynili postepy zaréwno w sferze intelektualnej, jak i spotecznej (aby budowali
i utrzymywali relacje). Wszak kompetencji nie da sie przekaza¢, wyksztatcaja sie
one w dziataniu (Hunziker, 2018). Stad zatozenie niniejszego programu nauczania
o ksztattowaniu réznych kompetencji w sposéb holistyczny, wykorzystujac przy tym
metody aktywizujace. Do realizacji niniejszego programu nauczania potrzebny jest
wiec nauczyciel pomocny i wspierajacy uczniow, tamigcy schematy szkolnego myslenia
i dziatania, tworzacy nowga kulture dialogu i relacji w szkole. Nauczyciel, ktéry bedzie
doradca, wspétuczestniczacym w edukacyjnej debacie (Nowak, 2010).

,Dzieci uczq sie tego do czego dojrzaty i czym zainspirowato je ich otoczenie”. (Maria
Montessori)

Konieczna jest reorganizacja przestrzeni do wspélnego uczenia sie i do myslenia
poza schematami. Przestrzen, w ktdrej uczniowie moga autonomicznie myslec
i dziata¢ w atmosferze wzajemnego zaufania (Hunziker, 2018). Na poczatek wystarczy
funkcjonalnie przemeblowac sale oraz usunac zbedne, rozpraszajace uwage uczniéw
materiaty ze $cian. Sala lekcyjna stworzona dla dzieci w klasach I-lll powinna
sktadac sie z dwdch czesci, edukacyjnej oraz rekreacyjnej. Utworzenie przestrzeni
do swobodnego, samodzielnego eksplorowania i zdobywania do$wiadczen pobudzi
dzieciecg aktywnos¢, ciekawos¢ poznawczg i chec uczenia sie. Rezygnacja z nauczania
frontalnego na rzecz podejscia dialogowego daje uczniom szanse na budowanie
wtasnej podmiotowosci i nabywania poczucia wartosci w relacji ze Swiatem
(Nowak, 2013). Uczniowie powinni wiekszos¢ czasu spedza¢ na angazujacych ich
i interesujacych z ich punktéw widzenia zadaniach (Grzegorzewska, 2009). Wazne jest
wspdlne budowanie przestrzeni do nauki, tak aby uczniowie dzielacy takg przestrzen
byli za nig odpowiedzialni, zeby byli wspétodpowiedzialni za materiaty sie w niej
znajdujace, ale réwniez za porzadek i czystos¢, gdyz tylko takie podejscie przyczyni sie
w zyciu do wyksztatcenia postawy odpowiedzialnosci za srodowisko, w ktérym zyjemy
oraz podejmowania dziatan, ktére nie tylko sg dobre dla nas, ale i dla innych, dla dobra
og6tu. Jesli zas chodzi 0 samg forme realizacji lekcji, odpowiednie jest nawigzanie
wspétpracy z innymi nauczycielami i klasami w celu wspdlnej realizacji zajec
z wykorzystaniem metod aktywizujacych. W nauczaniu zintegrowanym nie musimy
trzymac sie 45-minutowej lekcji, mozna po uméwieniu sie z nauczycielem nauczania
zintegrowanego pewne rzeczy zamienic tak, Zeby dzieci miaty wiecej czasu na prace nad
projektem w grupach. W scenariuszach zaje¢ w tym programie nauczania zostato to



zapisane jako ,45 min + 45 min", ze wskazaniem na dtuzsza realizacje zaje¢. Wskazane
jest réwniez wykorzystanie eTwinningu jako narzedzia do realizacji zblizonych tresci
przedmiotowych sp6jnych z podstawg programowg z inng klasa, czyli wspétpracy
miedzynarodowej w rozwijaniu kompetencji jezykowych oraz wielokulturowych
uczniow. Nawet jesli dzieci nie znaja jeszcze dobrze jezyka obcego, nalezy realizowac
projekty miedzynarodowe, dzieci mogg przesyta¢ wypracowane przez siebie materiaty,
przedstawi¢ sie, zada¢ proste pytanie (w przypadku eTwinningu wykorzystujemy
TwinSpace, gdzie mamy do dyspozycji strony, na ktére mozemy dodawac materiaty oraz
chat/forum, na ktérym mozemy zadawac pytania). W niniejszym programie nauczania
zawsze ostatnia lekcja jest lekcjg eTwinning. Nauczyciel moze na poczatku pomagaé
w pisaniu, jesli taka umiejetnos¢ jest potrzebna do wykonania zadania. Dzigki takim
dziataniom uczniowie nabierajg wiary we wtasne sity i umiejetnosci, przetamuja lek
przed porozumiewaniem sie w jezyku obcym.

Podejscie narracyjne przyczynia sie do rozwojowego sposobu myslenia u uczniow,
uwzgledniajac przy tym:

kompetencje czytelnicze w jezyku obcym,

komunikacje w jezyku obcym,

miedzyprzedmiotowosc,

rozw6j umiejetnosci (inter)kulturowych,

rozw6j kompetencji kluczowych,

rozwoj umiejetnosci miekkich,

postugiwanie sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi,

zindywidualizowane podejscie do ucznia, w tym ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi,

nowe doswiadczenia poznawcze,

cele wychowawcze.

Narracja w zasadniczy sposéb przyczynia sie do wyksztatcenia wysokich kompetendji
czytelniczych (w tym m.in. rozwojowi zasobu stownictwa oraz wyobrazni), ktére to
z kolei wptywaja na sukcesy uczniow w szkole. Czytanie jako umiejetnos¢ rozumienia,
wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania tekstéw to jedna z najwazniejszych
umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w procesie ksztatcenia. Dzieci, ktére duzo
czytajg, majg bogaty zaséb stownictwa, z tatwoscig nazywaja swoje uczucia i wchodza
w relacje z rowiesnikami, rzadziej sprawiaja kkopoty wychowawcze, majac lepiej
rozwinietg wyobraznie umozliwiajaca obiektywne spojrzenie na zachowania wtasne
iinnych. W konsekwencji lepiej radzg sobie z obowigzkami szkolnymi, a takze
funkcjonowaniem w spotecznosci szkolnej, co wydaje sie by¢ szczegdlnie istotne na
| etapie edukacyjnym. Podejscie dialogowe sprzyja uwaznosci i autentycznosci co z kolei
przyczynia sie do rozwoju komunikacji niewerbalnej (odczytywaniu mimiki, gestéw,
tonu gtosu). Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe typu CLIL przyczynia



sie natomiast do wyksztatcenia czytania ze zrozumieniem, myslenia matematycznego,
myslenia naukowego oraz pracy zespotowe;j.

Wszystkie metody/podejécia czy techniki pracy z uczniami na lekcji opisane ponizej,
przyczyniaja sie do ksztattowania i rozwijania wielu kompetencji kluczowych uczniow.
Sprzyjaja one bowiem wspétpracy, twérczemu mysleniu, komunikacji (réwniez w jezyku
obcym), praktycznemu wykorzystaniu wiedzy oraz indywidualizacji i personalizacji
pracy z uczniami, co z kolei sprzyja takiej organizacji procesu ksztatcenia, ktéra
zawiera propozycje rozwigzan dydaktycznych pozwalajacych dostosowac zajecia do
potrzeb uczniéw z réznymi mozliwoéciami rozwojowymi (specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi). W niniejszym programie nauczania w szczegélnoéci bierze sie pod
uwage umiejetnosci, jakie uczniowie powinni posiadac, a ktdre s niezbedne do
osiggniecia wysokiego poziomu wszystkich osmiu kompetencji kluczowych, takich
jak: myslenie krytyczne, rozwigzywanie probleméw, rozumienie i kierowanie wtasnymi
emocjami, kreatywno3¢ i podejmowanie inicjatyw, decydowanie, ocena ryzyka, czytanie,
pisanie i liczenie.

METODY | PODEJSCIA
podejscie dialogowe w edukadji,
zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL),
metody aktywizujace wspierajace efektywne uczenie sie jezyka obcego dzieci
(podejécie naturalne, metoda audiolingualna, metoda reagowania catym ciatem
TPR),
metody aktywizujace wspierajace efektywne uczenie sie (np. projekt edukacyjny,
portfolio tematyczne),
nauczanie zréznicowane (indywidualizacja i personalizacja),
rozwijanie kompetendji kluczowych.

Uczniowie potrzebuja okazji do takiego uzycia jezyka, ktére umozliwiatoby im
poszerzanie poziomu swoich kompetencji, opierajac sie na wiedzy jakg zdobywaja
(Hunziker, 2018). W takiej sytuacji najlepiej sprawdza sie podejécie dialogowe,

w ktérym stawiamy problem i pytamy o wielod¢ interpretacji i mozliwych rozwiazan.
Stoi ono w opozycji do edukacji frontalnej, jednokierunkowego przekazywania
informacji i monologu nauczycielskiego (Bruner, 2006). Stworzenie sytuaciji
dialogowej, opartej na stuchaniu i méwieniu podczas lekcji, wymaga wskazania obszaru
,niezrozumienia", ktory wspiera komunikacje pomiedzy wszystkimi uczestnikami
(Nowak, 2013), jak i réwniez nawigzania autentycznych relacji interpersonalnych.
Sniezynski (2008) podkresla, iz zasada mitosci i podmiotowosci w dialogu
edukacyjnym musi by¢ spetniona, aby mozna byto go realizowac z sukcesem. Z kolei



Jasper Juul (2017) nazywa ,réwna godnoscia" relacje, w ktérych dziecko i nauczyciel
dziata na takich samych prawach. Dialog jest wiec interakcja, w ktérej kazdy bierze
udziat, wyrazajac swoje opinie, bez narazania sie na bycie ocenianym z pozycji sity.

W dialogu edukacyjnym opinia ucznia jest tak samo wazna jak opinia nauczyciela
(Czerepaniak-Walczak, 2006). Dzieki takim relacjom, wzrasta wrazliwoé¢ emocjonalna,
zdolno$¢ empatii, akceptacja i zrozumienie innego postrzegania i rozumienia Swiata
przez rowiesnikéw. Nowe sposoby widzenia sprzyjaja uczeniu sie wszystkich oséb
zaangazowanych w proces edukacji. Podejscie dialogowe daje wigc réwniez mozliwosci
do badania rzeczywistosci i dochodzenia do wiedzy poprzez zadawanie wielu pytan,
stwarzajgc szereg okazji do postugiwania sie jezykiem jako instrumentem uczenia sie.
Co istotne, udzielona odpowied? nie zamyka dialogu, przeciwnie, jest punktem wyjscia

do stawiania kolejnych pytar zaréwno przez nauczyciela, jak i przez uczniéw (Nowak,

2013).

Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL), taczy ze soba rézne podejécia
i metody pracy dotyczace ksztatcenia przedmiotowego oraz edukadji jezykowej,
integrujac tresci z jezykiem (Garcia 2009, s. 314). W zintegrowanym ksztatceniu
przedmiotowo-jezykowym (CLIL) podejécie poznawcze (kognitywne) jest zintegrowane
z podejsciem konstruktywistycznym oraz komunikacyjnym w edukacji. Nie istnieje
jeden model CLIL ani jedna metodologia nauczania w tym zakresie (Bentley, 2010,

s. 6). Podejécie to musi by¢ elastyczne na tyle, aby dato sie je dopasowa¢ do polityki
danej szkoty oraz jej kontekstu kulturowego.

W niniejszym programie nauczania zostanie wykorzystany tzw. ,miekki"” CLIL/soft
CLIL. Jest on jedna z mozliwosci, jakie daje nam podejscie CLIL. Prowadzony jest przez
nauczyciela jezyka obcego we wspdtpracy z nauczycielem przedmiotu niejezykowego
(np. historia, geografia, matematyka) w celu okreslenia tresci przedmiotowych
(zgodnych z podstawa programowa) i wtaczenia ich do zaje¢ z jezyka obcego. Zgodnie
z idea zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL), jezyk obcy petni
jedynie funkcje jezyka instrukgji (jest narzedziem pracy), a treéci przedmiotowe staja
sie gtéwnym celem i podwaling zaje¢. W zintegrowanym ksztatceniu przedmiotowo-
jezykowym (CLIL) uczniowie robig postepy zaréwno w uczeniu sie tresci, jak i jezyka.

Jezyk obcy wykorzystywany jest podczas sytuacji komunikacyjnych, poddajac
krytycznej analizie omawiane tresci. Sytuacje komunikacyjne to réwniez
stuchanie, czytanie i pisanie. Osoba uczaca sie jezyka obcego powinna wiec
by¢ w stanie skutecznie przekaza¢ informacje w mowie i w piSmie w sposéb
odpowiedni do danej sytuacji (Komorowska 2005, s. 10). Nowe zagadnienia
tgczone s3 z uprzednia wiedza uczniéw, co prowadzi do lepszego ich rozumienia
i zapamietywania, jak i umiejetnosci ich wykorzystania w przysztosci podczas



analizowania podobnych poje¢ w nowych, nieznanych kontekstach. Co jest niezwykle
wazne, dzieki takiemu podejéciu mozna zaobserwowac u uczniéw wzrost kompetencji
lingwistycznej oraz proceséw poznawczych (kognitywnych), co prowadzi do tak
zwanego gtebokiego uczenia sie (deep learning) (Coyle, Hood & Marsh, 2010,
s.35,39).

Z ksztatceniem jezykowym w zintegrowanym ksztatceniu przedmiotowo-jezykowym
(CLIL) wiaza sie 4ciéle dwa pojecia — pojecie podstawowych umiejetnosci komunikacii
interpersonalnej (tzw. jezyk dnia codziennego) z ang. BICS — Basic Interpersonal
Communicative Skills oraz pojecie akademickich umiejetnosci jezykowych (jezyk
naukowy, specjalistyczny, zwiazany z danym przedmiotem) z ang. CALP — Cognitive
Academic Language Proficiency (Cummins, 2001). Podstawowe umiejetnosci
komunikacji interpersonalnej (BICS) odnosza sie do umiejetnosci prowadzenia
konwersacji w sytuacjach codziennych. Zadania, ktére uczniowie wykonuja sa mniej
wymagajace, naleza do nich ¢wiczenia typu: znajdz pary, powtdrz zdania itp. Najwiekszy
nacisk na BISC powinien by¢ na | etapie edukacyjnym, gdyz bez umiejetnosci
komunikadji interpersonalnej uczniowie nie nabedg akademickich umiejetnosci
jezykowych. CALP dotyczy specjalistycznego jezyka danego przedmiotu (historia,
biologia itp.), ktérym wszyscy postuguja sie na lekgji. Jest to réwniez jezyk potrzebny
uczniom do wyrazania/zaprezentowania rozumienia tematu (w mowie i w piémie).
Typy ¢wiczen jakie mozna tu wyréznic to np. uzasadnianie swojej opinii, tworzenie
hipotez, interpretowanie, dokumentowanie informacji. Akademickie umiejetnosci
jezykowe (CALP) beda wiec rozwijane na bazie (BICS) podstawowych umiejetnosci
interpersonalnych w szerszym ujeciu na Il etapie edukacyjnym.

Podejscie naturalne

Metoda naturalna opiera sie na zatozeniach, iz podobnie jak w jezyku pierwszym, jezyka
drugiego mozna uczy( sie, stuchajac i probujac zrozumiec go na podstawie kontekstu
sytuacyjnego, a w szkole na przyktad na podstawie gestéw lub mimiki nauczyciela.
Nauczyciel powinien méwi¢ prostym jezykiem, takim jak rodzic méwi do matego
dziecka. Istotne jest, aby dziecko, w naszym przypadku uczen, miato wiele okazji do
ostuchania sie z jezykiem oraz r6zne mozliwosci pokazania, ze rozumie o czym jest
mowa w klasie. W tym podejsciu nie wymagamy natychmiastowego méwienia w jezyku
obcym od uczniéw. Uczniowie zaczynajg moéwié, gdy sg na to gotowi.

Metoda audiolingualna

Metoda audiolingualna sprzyja wyksztatcaniu dobrym nawykéw w méwieniu w jezyku
obcym poprzez wielokrotne i mechaniczne powtarzanie (dryl jezykowy). Metoda stuzy
do przetwiczenia i utrwalenia materiatu z lekcji. Nie mozna jednak bazowac na niej



przez caty lekcje. Mozna tutaj wykorzystywac piosenki, chanty, rymowanki, dryle cicho-
-gtosno itp. Mozna powtarzac stowa lub cate dialogi, odgrywajac scenki sytuacyjne.

Metoda reagowania catym ciatem (TPR - Total Physical Response)

Metoda reagowania catym ciatem polega na wystuchiwaniu komunikatéw w jezyku
obcym oraz reagowania na nie ruchem, czy to w piosenkach, zabawach, np. Simon Says,
czy na polecenia nauczyciela. Metoda ta sprzyja uwaznosci uczniéw i generuje okazje do
ostuchiwania sie w jezyku obcym. Metoda ta bazuje na potrzebie ruchu u dzieci oraz na
pamieci mechanicznej pomagajacej uczniom zapamietac znaczenie stow i zdan. W tej
metodzie nie wymagamy od uczniéw méwienia w jezyku obcym.

Metody aktywizujace umozliwiajg konstruowanie wiedzy poprzez samodzielne
poszukiwania (obserwacje, analize, poré6wnywanie, wnioskowanie, ocenianie,
projektowanie i podejmowanie dziatar sprzyjajacych rozwiazywaniu probleméw), dzieki
czemu wspierajg efektywne uczenie sie.

Projekt edukacyjny

Projekt edukacyjny taczy wiele technik i metod pracy. Dobry projekt edukacyjny
realizowany przez uczniéw pogtebia rozumienie tresci (réwniez poprzez nawigzywanie
do uprzedniej wiedzy uczniéw), jest powiazany z programem nauczania, odpowiada
zainteresowaniom uczniéw oraz uruchamia procesy myslenia wyzszego rzedu, dzieki
czemu zwigksza efektywno3¢ uczenia sie. Wyksztatca umiejetnos¢ samodzielnego
podejmowania decyzji, planowania pracy samodzielnej lub w grupach, rozwigzywania
probleméw, wyboru oraz selekcji (zrédet) informaciji, ksztatcenia umiejetnoéci
samooceny oraz prezentacji wynikow pracy.

Jednym z wyznacznikéw pracy projektowej jest odejscie od tradycyjnego oceniania.
Ocenianie dotyczy pracy nad projektem, jak i efektéw pracy oraz udzielenia uczniom
informadji zwrotnej. Uczniowie réwniez powinni by¢ osobami wspétoceniajacymi swojg
prace.

Projekt to ,zamierzone dziatanie wykonywane z catego serca w Srodowisku spotecznym”,
(..) metoda projektéw nie jest tylko jedng z metod ksztatcenia, lecz nalezy jq rozumie¢ jako
,metode 0gdlng, norme postepowania dydaktycznego, czy wrecz caty system pedagogiczny
oparty o ,filozofie samodzielnego uczenia sie”. (William, K. Kilpatrick)

Etapy realizacji projektu:

1) Wybranie tematu projektu edukacyjnego,
2) Okreslenie celéw projektu edukacyjnego (zwiazane z podstawa programowa,
czego uczniowie sie dowiedza, czego sie naucza, jakie predyspozycje rozwing)

i zaplanowanie jego realizacji,



3) Wykonanie zaplanowanych dziatan,
14) Publiczne przedstawienie rezultatéw projektu edukacyjnego.

Portfolio tematyczne

Portfolio tematyczne to nic innego jak teczka na dany temat. Wazne jest, aby dziecko
samodzielnie zatozyto taka teczke i uzupetniato jg swoimi pracami oraz interesujgcymi
materiatami na dany temat.

Na poczatku nalezy zapozna¢ dzieci z zasadami tworzenia portfolio tematycznego,
okresli¢ czas pracy, porozmawia¢ o materiatach, ktére bedg odpowiednie do teczki.
Nastepnie uczniowie tworzg swojg tematyczna teczke i rozpoczynaja poszukiwanie oraz
gromadzenie materiatéw (réwniez kart pracy z lekcji). Kazdy uczeri moze tworzyé swoje
wtasne Portfolio tematyczne i pracowac¢ indywidualnie lub stworzy¢ jedno Portfolio na
grupe. Na koniec uczniowie prezentuja efekty swojej pracy.

Stacje zadaniowe

Podczas przygotowania stacji zadaniowych, nauczyciel powinien pomysle¢ o zadaniach,
ktore beda rozwijaty rézne umiejetnosci oraz kompetencje u uczniéw. Podczas
wykonywania zadanh wyksztatcajg sie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem,
wyszukiwania informacji, analizowania podanych informacji w jezyku obcym. Ksztattuje
sie umiejetnos¢ planowania pracy, czasu, kolejnosci czynnosci.

Wizualizacja

Dobre rozwiazanie metodyczne to wykorzystanie map mysli (mind maps), map
skojarzen, rysowanie ilustracji i komiksow, sporzadzanie plakatéw, uktadanie rebuséw,
czy tez organizowanie wystaw interaktywnych. Wizualizacja pomaga doskonali¢
umiejetnosci zapamietywania, wzbogaci¢ stownictwo w jezyku obcym, interpretowac
terminy i symbole (Polak, 2013).

Wchodzenie w role
Dzieki réznym ¢wiczeniom pozwalajacym uczniom na wchodzenie w role, uczniowie
uczg sie empatii oraz udoskonalaja umiejetnosci prezentowania swojego stanowiska,
a takze lepiej rozumiejg motywy réznych zachowan.

Do typowych technik naleza: odgrywanie scenek, techniki dramy, przeprowadzanie
wywiadéw i ankiet, symulacja.

Analizowanie i rozwigzywanie probleméw
Analizowanie i rozwigzywanie probleméw pomagaja wyksztatcic sie takim
umiejetnosciom u ucznidw jak: analiza sytuacji problemowej, ustalanie priorytetéw na
drodze poszukiwania rozwigzan oraz formutowanie argumentéw i uzasadnianie.

Do typowych technik naleza: burza mézgéw, burza pytan, drzewo decyzyjne, zalety,
wady i to co interesujace.



Nauczanie zréznicowane wpisuje sie w powinnos¢ wspétczesnej szkoty, gdyz wspiera
ono postulat autonomii i podmiotowosci ucznia. Nie jest ono zestawem gotowych
strategii, lecz sposobem myélenia o nauczaniu i uczeniu sie (Sousa, Tomlinson, 2011).

Carol Ann Tomlinson (2011) podkresla, ze nauczyciel nie moze réznicowac
wszystkiego dla wszystkich, gdyz nie jest to mozliwe. Niemniej jednak nauczyciel
moze wybiera¢ takie elementy, ktére pozwalajg sie r6znicowac. Nauczyciel moze, dla
przyktadu, uwzglednic zréznicowanie zainteresowan dzieci, tak aby uczniowie mogli
kczy¢ to, czego sie w danej chwili ucza, z tym, co jest dla nich wazne (Grzegorzewska,
2009). Tomlinson (2011) akcentuje réwniez potrzebe stworzenia przestrzeni w klasie,
ktéra umozliwi réznicowanie procesu ksztatcenia ze wzgledu na tresci (to czego sie
uczniowie naucza i jak zdobeda wiedze, ktérej sie maja nauczy¢), proces myslenia
(aktywnosci/éwiczenia dzieki ktérym uczniowie zrozumieja treci), efekt koricowy
(to w jaki sposéb uczniowie zademonstruja to, co wiedza, rozumieja i co moga z tym
zrobi¢ po zakoriczeniu danego okresu nauki), czy oddziatywanie (odniesienie do
uczu¢ i potrzeb emocjonalnych uczniéw). Nauczyciele chcacy zastosowaé nauczanie
zr6znicowane na zajeciach powinni pamietac o trzech istotnych czynnikach:

(1) jak tresci sa uporzadkowane pod katem znaczenia i autentycznoici, (2) kim sa ich
uczniowie jako jednostki, (3) ktére z etapéw lekcji dajg im swobode w taczeniu treici
i zainteresowan uczniéw (Sousa, Tomlinson, 2011).

Indywidualizacja ksztatcenia polega na tworzeniu optymalnych warunkéw do
uczenia sie i osiggania sukcesow w szkole na miare indywidualnych mozliwosci ucznia.
Indywidualizacja taczy sie z samodzielnoscig, autonomia uczniéw. Aby uczniowie mogli
by¢ samodzielni, muszg by¢ w stanie podejmowac wtasne decyzje, a cele zewnetrzne
musza stac sie celami wkasnymi (Hunziker, 2018). Zeby to osiagna¢, nauczyciel
powinien poszukiwaé nowych, skutecznych rozwigzan metodycznych, odpowiadajacych
potrzebom i mozliwoéciom psychofizycznym uczniéw (Rafat-kuniewska, ORE), ale
réwniez ich zainteresowaniom, tak by zdobywane informacje i umiejetnosci byty dla
ucznidéw uzyteczne.

Skuteczne rozwigzanie metodyczne stanowia metody aktywizujace uczniow,
umozliwiajace ich aktywne uczenie sie (przez dziatanie i przezywanie). Metody
aktywizujace ucznidéw ksztattujg wtasciwe stosunki miedzyludzkie, zrozumienie,
tolerancje, umiejetnoé¢ wspétdziatania w grupie (Rafat-tuniewska, ORE). Mozna
podzieli¢ je na trzy kategorie:

metody problemowe (rozwijajace umiejetnos¢ krytycznego myélenia): burza

madzgow, dyskusja panelowa, obserwacja, metoda problemowa, studium

przypadku,

metody ekspresji i impresji (nastawione na emocje i przezycia): metoda projektu,

drama, metoda symulacyjna, metoda laboratoryjna, metoda kuli Sniegowej, gry

dydaktyczne,



metody graficznego zapisu (zachecaja do samodzielnego podejmowania decyzji):
plakat, drzewko decyzyjne, mapa mentalna, linia czasu, rybi szkielet, $niezna kula,
mapa skojarzen.

Personalizacja ksztatcenia skupia sie na integralnosci osoby, uwzgledniajac jej
indywidualne potrzeby, odnosi sie do wymiaru osobistego w relacjach, nawigzujac tym
samym bezposrednio do podejscia dialogowego w edukacji. W tym ujeciu nauczyciel
powinien zastanowic sie nad stworzeniem takich zadan, ktére stanowityby wyzwanie
dla ucznidéw, byty dla nich sensowne, a jednoczesnie dostosowane do ich rozwoju
i specjalnych potrzeb edukacyjnych.

Skuteczne rozwigzanie metodyczne stanowi tutaj przygotowanie zadan otwartych,
ktorych rozwigzanie nie ogranicza sie do reprodukowania podanych wiadomosci,
ktore majg jedna prawidtowa odpowied?, a ktére kazdy moze rozwigza¢ w inny sposéb
i na innym poziomie oraz takie, ktére umozliwia wykorzystanie zdobytych informacji
w zyciowych, sensownych sytuacjach.

W szczegélnosci wydaje sie, ze nie wystarczy juz wyposazenie mtodych ludzi w staty
zestaw umiejetnosci lub wiedzy; muszq oni rozwing¢ odpornos¢, szeroki zestaw
kompetencji i zdolno$¢ dostosowania sie do zmian. W tych okolicznosciach bardziej
oczywista niz kiedykolwiek wczesniej jest potrzeba i warto$¢ perspektywy uczenia sie
przez cate Zycie, w ktorej ludzie nabywajg nowe, istotniejsze kompetencje przez cate
zycie. (...) Takie umiejetnosci jak kreatywnos¢, krytyczne myslenie, podejmowanie
inicjatywy i rozwigzywanie probleméw, odgrywajg istotng role w radzeniu sobie ze
ztozonosciq i zmianami w obecnym spoteczenstwie. (Komisja Europejska, 2017)
.Jak pokazuja badania, poprawa umiejetnosci czytania, pisania i rozumowania
matematycznego oraz kompetencji cyfrowych idzie w parze z poprawa szerokiego
spektrum kompetencji kluczowych; szczegélnie silna korelacja wystepuje z rozwojem
osobistym, rozwojem kompetencji w zakresie uczenia sie i kompetencji obywatelskich”.
(OECD, 2015). Umiejetnosci cyfrowe sa wiec obecnie réwnie wazne, jak umiejetnosé
czytania, pisania i rozumowania matematycznego.
Kompetencje kluczowe to dynamiczna kombinacja wiedzy, umiejetnosci i postaw,
ktére osoba uczaca sie musi rozwijac przez cate zycie, poczawszy od najmtodszych lat.
Kompetencje s3 definiowane jako potaczenie wiedzy, umiejetnosci
i postaw (Rada Unii Europejskiej, maj 2018), przy czym:
d) na wiedze sktadaja sie fakty i liczby, pojecia, idee i teorie, ktére s3 juz ugruntowane
i pomagaja zrozumie¢ okreslong dziedzine lub zagadnienie;
e) umiejetnoéci definiuje sie jako zdolnoé¢ i mozliwos¢ realizacji proceséw i korzystania
z istniejacej wiedzy do osiggania wynikéw;



f) postawy opisuja gotowos¢ i skkonnos¢ do dziatania lub reagowania na idee, osoby
lub sytuacje.

W ramach odniesienia ustanowiono osiem kompetencji kluczowych (Rada Unii
Europejskiej, maj 2018):

kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji
Kompetencje te odnoszg sie do rozumienia i tworzenia informacji. To zdolnos¢
identyfikowania, rozumienia, wyrazania, tworzenia i interpretowania poje¢, uczué,
faktow i opinii w mowie i piSmie, przy wykorzystaniu obrazéw, dzwiekéw i materiatéw
cyfrowych we wszystkich dziedzinach i kontekstach. Zaktada ona zdolnos¢ skutecznego
komunikowania sig i porozumiewania sige z innymi osobami we wtasciwy i kreatywny
sposdb oraz rozwijanie umiejetnosci rozumienia i tworzenia informacji. Stanowi
podstawe dalszego uczenia sig i innych interakcji jezykowych.

Niezbedne jest wiec posiadanie umiejetnosci komunikowania sie w mowie i pismie
w réznych sytuacjach, a takze kontrolowania swojego sposobu komunikowania
sie i dostosowywania go do wymogoéw sytuacji. Kompetencje te obejmuja réwniez
umiejetnosci rozr6zniania i wykorzystywania Zrodet réznego rodzaju, poszukiwania,
gromadzenia i przetwarzania informacji, wykorzystywania odpowiednich pomocy
oraz formutowania i wyrazania swoich argumentéw w mowie i pismie w przekonujacy
sposdb, odpowiednio do kontekstu. W ich zakres wchodzi krytyczne myslenie oraz
zdolnos¢ oceny informacji i pracy z nimi.

kompetencje w zakresie wielojezycznosci
Kompetencje te okreslajg zdolnos¢ do prawidtowego i skutecznego korzystania
z r6znych jezykéw w celu porozumiewania sie.

Jesli chodzi o zakres umiejetnosci, pokrywa sie on zasadniczo z umiejetnoscig
rozumienia i tworzenia informacji: opiera sie na zdolnosci rozumienia, wyrazania
i interpretowania poje¢, mysli, uczué, faktéw i opinii w mowie i piémie (rozumienie ze
stuchu, méwienie, czytanie i pisanie) w odpowiednim zakresie kontekstéw spotecznych
i kulturowych, w zaleznosci od potrzeb lub pragnien danej osoby. Kompetencje
jezykowe zawierajg w sobie wymiar historyczny oraz kompetencje miedzykulturowe.
Opieraja sie na zdolnosci do, jak to okreslono w Europejskim systemie opisu
ksztatcenia jezykowego, posredniczenia miedzy réznymi jezykami i mediami.

Kompetencje te wymagaja znajomosci stownictwa i gramatyki funkcjonalnej
réznych jezykéw oraz Swiadomosci gtéwnych rodzajéw interakcji stownej i rejestrow
jezyka. Istotna jest réwniez znajomos¢ konwencji spotecznych oraz aspektu
kulturowego i zmiennosci jezykow.

Zasadniczymi umiejetnosciami w zakresie tej kompetencji s3: zdolno$¢ rozumienia
komunikatéw méwionych, podejmowania, podtrzymywania i koczenia rozmowy
oraz czytania, rozumienia i tworzenia tekstéw, z r6znym poziomem biegtosci
w poszczegdlnych jezykach, odpowiednio do potrzeb danej osoby. Niezbedna jest



umiejetnos¢ wtasciwego wykorzystywania narzedzi oraz uczenia sie jezykéw w sposdb
formalny, pozaformalny i nieformalny przez cate zycie.

kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii
A. Kompetencje matematyczne to zdolno$¢ rozwijania i wykorzystywania myslenia
i postrzegania matematycznego do rozwigzywania probleméw w codziennych
sytuacjach. Istotne sg zaréwno proces i dziatanie, jak i wiedza, przy czym podstawe
stanowi nalezyte opanowanie umiejetnosci rozumowania matematycznego.
Kompetencje matematyczne obejmujg — w réznym stopniu — zdolnos¢ i che¢
wykorzystywania matematycznych sposobéw myslenia oraz prezentacji (wzory, modele,
konstrukty, wykresy, tabele).

Konieczna wiedza w dziedzinie matematyki obejmuje solidng umiejetnos¢
liczenia, znajomos¢ miar i struktur, podstawowych operacji i sposobéw prezentacji
matematycznej, rozumienie termindw i poje¢ matematycznych, a takze Swiadomos¢
pytan, na ktére matematyka moze da¢ odpowiedz.

Niezbedne jest posiadanie umiejetnosci stosowania podstawowych zasad
i procesow matematycznych w codziennych kontekstach, a takze $ledzenia i oceniania
ciggéw argumentow. Konieczna jest zdolnos$¢ rozumowania w sposéb matematyczny,
rozumienia dowodu matematycznego i komunikowania sie jezykiem matematycznym
oraz korzystania z odpowiednich pomocy, w tym danych statystycznych i wykreséw,

a takze rozumienia matematycznych aspektéw cyfryzacji.

B. Kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych dotycza zdolnosci i checi wyjasniania
Swiata przyrody z wykorzystaniem istniejgcego zasobu wiedzy i stosowanych metod,

w tym obserwacji i eksperymentéw, w celu formutowania pytan i wyciggania wnioskéw
opartych na dowodach. Kompetencje techniczne i inzynierskie to stosowanie tej wiedzy
i metod w odpowiedzi na postrzegane ludzkie potrzeby lub wymagania.

W przypadku nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii, niezbedna wiedza
obejmuje gtéwne zasady rzadzace swiatem przyrody, podstawowe pojecia naukowe,
teorie, zasady i metody, technologie oraz produkty i procesy technologiczne, a takze
rozumienie wptywu nauki, technologii, inzynierii i ogdlnie dziatalnosci cztowieka na
Swiat przyrody.

Umiejetnosci obejmujg rozumienie nauki jako procesu badawczego prowadzonego
za pomocg konkretnych metod, w tym obserwacji i kontrolowanych eksperymentéw,
zdolnos¢ do wykorzystywania logicznego i racjonalnego myslenia w celu weryfikowania
hipotez, a takze gotowos¢ do rezygnacji z wkasnych przekonan, jezeli s3 one sprzeczne
z nowymi odkryciami naukowymi. Obejmuije to zdolnos¢ do wykorzystywania
i postugiwania sie narzedziami i urzagdzeniami technicznymi oraz danymi naukowymi
do osiggniecia celu badZ podjecia decyzji lub wyciggniecia wniosku na podstawie
dowodéw. Niezbedna jest rowniez umiejetnos¢ rozpoznania zasadniczych cech



postepowania naukowego oraz zdolno3¢ przedstawiania wnioskéw i sposobow
rozumowania, ktére do tych wnioskéw doprowadzity.

Kompetencje obejmuja postawy krytycznego rozumienia i ciekawosci, poszanowanie
kwestii etycznych oraz wspieranie zaréwno bezpieczenstwa, jak i zrdwnowazenia
$rodowiskowego, w szczeg6lnosci w odniesieniu do postepu naukowo-technicznego
w indywidualnym kontekscie danej osoby, jej rodziny i spotecznosci oraz zagadnien
globalnych.

kompetencje cyfrowe
Kompetencje cyfrowe obejmuja pewne, krytyczne i odpowiedzialne korzystanie
z technologii cyfrowych i interesowanie sie nimi w celu uczenia sie, pracy i udziatu
w spoteczenstwie. Obejmuja one zdolnos¢ do korzystania z informacji i danych,
komunikowanie sie i wspotprace, umiejetnosc korzystania z mediow, tworzenie
tresci cyfrowych (w tym programowanie), bezpieczeristwo (w tym komfort cyfrowy
i kompetencje zwigzane z cyberbezpieczeristwem), kwestie dotyczace wkasnosci
intelektualnej, rozwigzywanie probleméw i krytyczne myslenie.

Niezbedne sg rozumienie, w jaki sposdb technologie cyfrowe moga pomagat¢
w komunikowaniu sie, kreatywnosci i innowacjach oraz $wiadomos¢ zwigzanych z nimi
mozliwosci, ograniczen, skutkow i zagrozen. Istotne jest takze rozumienie ogélnych
zasad, mechanizmow i logiki, lezacych u podstaw ewoluujacych technologii cyfrowych
oraz znajomos¢ podstawowych funkgji i korzystanie z réznych rodzajéw urzadzen,
programowania i sieci. Niezbedne sa: przyjmowanie krytycznego podejscia do trafnosdi,
wiarygodnosci i wptywu informacji i danych udostepnianych drogg cyfrowa oraz
Swiadomos¢ prawnych i etycznych zasad zwigzanych z korzystaniem z technologii
cyfrowych.

Konieczna jest zdolnos¢ do korzystania z technologii cyfrowych, w celu wsparcia
aktywnej postawy obywatelskiej i wtgczenia spotecznego, wspétpracy z innymi osobami
oraz kreatywnosci w realizacji celéw osobistych, spotecznych i biznesowych.

kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie
Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie to zdolnos¢
do autorefleksji, skutecznego zarzadzania czasem i informacjami, konstruktywnej
pracy z innymi osobami, zachowania odpornosci oraz zarzadzania wtasnym uczeniem
sie i karierg zawodowa. Obejmuja one zdolno$¢ radzenia sobie z niepewnoscia
i ztozonoscig, umiejetnos¢ uczenia sie, wspierania swojego dobrostanu fizycznego
i emocjonalnego, utrzymania zdrowia fizycznego i psychicznego oraz zdolnos¢
do prowadzenia prozdrowotnego i zorientowanego na przysztos¢ trybu zycia,
odczuwania empatii i zarzadzania konfliktami we wtaczajacym i wspierajacym
kontekscie.

Dla udanych relacji miedzyludzkich i uczestnictwa w zyciu spotecznym
niezbedne jest rozumienie zasad postepowania i porozumiewania sie, ogélnie
przyjetych w réznych spoteczeristwach i Srodowiskach.



Umiejetnosci te obejmujg zdolnos¢ okreslania swoich mozliwosci, koncentradji,
radzenia sobie ze ztozonoscia, krytycznej refleksji i podejmowania decyzji.
Mieszczg sie w tym zdolnos¢ uczenia sie oraz pracy w grupie i indywidualnie,

a takze organizacji swojej nauki, wytrwatosci w niej, jej oceny i dzielenia sie nig,
poszukiwania wsparcia, o ile to potrzebne, oraz skutecznego zarzadzania wtasna
karierg zawodowg i interakcjami spotecznymi. Niezbedna jest odpornos¢ oraz
umiejetnosc¢ radzenia sobie z niepewnoscia i stresem. Konieczna jest zdolnos¢
do konstruktywnego porozumiewania sie w réznych srodowiskach, do pracy
zespotowej i negocjowania. Obejmuje to okazywanie tolerancji, wyrazanie

i rozumienie réznych punktéw widzenia, a takze zdolnos$¢ tworzenia poczucia
pewnosci i odczuwania empatii.

kompetencje obywatelskie
Kompetencje obywatelskie to zdolnos¢ do dziatania jako odpowiedzialni
obywatele oraz do petnego uczestnictwa w zyciu obywatelskim i spotecznym,

w oparciu o rozumienie pojec i struktur spotecznych, gospodarczych, prawnych
i politycznych, a takze wydarzer globalnych i zréwnowazonego rozwoju.

Kompetencje te obejmujg réwniez znajomos¢ spraw wspoétczesnych, jak
i krytyczne rozumienie gtéwnych wydarzen w historii narodowej, europejskiej
i Swiatowej.

Umiejetnosci sktadajace sie na kompetencje obywatelskie odnoszg sie do
zdolnosci skutecznego angazowania sie, wraz z innymi ludZmi, na rzecz wspélnego
lub publicznego interesu, w tym na rzecz zréwnowazonego rozwoju spoteczeristwa.
Obejmuje to krytyczne myslenie i catosciowe rozwigzywanie problemow, a takze
umiejetnos¢ formutowania argumentéw oraz konstruktywnego uczestnictwa
w dziataniach spotecznosci.

Fundamentem odpowiedzialnej i konstruktywnej postawy jest poszanowanie
praw cztowieka jako podstawy demokracji. Konstruktywne uczestnictwo obejmuje
gotowos¢ do udziatu w demokratycznym procesie decyzyjnym na wszystkich szcze-
blach oraz w dziatalnosci obywatelskiej. Obejmuje ono popieranie réznorodnosci
spotecznej i kulturowej, rownouprawnienia ptci oraz sp6jnosci spotecznej,
zréwnowazonego stylu zycia, promowanie kultury pokoju i braku przemocy, gotowos¢
do poszanowania prywatnosci innych oséb oraz przyjmowania odpowiedzialnosci za
Srodowisko.

kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci
Kompetencje w zakresie przedsigbiorczosci to miedzy innymi zdolnos¢ wykorzystywania
szans i pomystow oraz przeksztatcania ich w wartos¢ dla innych oséb. Przedsiebiorczos¢
opiera sie na kreatywnosci, krytycznym mysleniu i rozwigzywaniu probleméw,
podejmowaniu inicjatywy, wytrwatosci oraz na zdolno3ci do wspélnego dziatania



stuzacego planowaniu projektéw, majacych wartos¢ kulturalng, spoteczng lub
finansowa i zarzgdzaniu nimi.

Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosSci wymagajg Swiadomosci istnienia
réznych kontekstow i réznych mozliwosci pozwalajacych przeksztatcaé pomysty
w dziatanie w sferze osobistej, spotecznej i zawodowej, a takze rozumienia procesu
ich powstawania. Niezbedna jest znajomos¢ i rozumienie podejs¢ do planowania
i zarzadzania projektami, obejmujacych zaréwno procesy, jak i zasoby.

Umiejetnosci w zakresie przedsiebiorczosci opierajg sie na kreatywnosci
(obejmujacej wyobraznie, myslenie strategiczne i rozwigzywanie probleméw), na
krytycznej i konstruktywnej refleksji w ramach ewoluujacych proceséw twérczych oraz
na innowacji. Obejmuja one zdolno$¢ pracy samodzielnej i zespotowej, mobilizowania
zasobéw (ludzi i przedmiotéw) oraz prowadzenia dziatalnoéci gospodarczej. Kluczowe
znaczenie ma zdolnos¢ skutecznego komunikowania sie i negocjowania z innymi
osobami, a takze radzenia sobie z niepewnos$cia, dwuznacznoscia i ryzykiem jako
elementami procesu podejmowania $wiadomych decyzji.

kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej
Kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej dotycza rozumienia
sposobow kreatywnego wyrazania i komunikowania pomystéw oraz znaczer w réznych
kulturach, za pomoca réznych rodzajéw sztuki i innych form kulturalnych, oraz
poszanowanie dla tego procesu. Obejmuja one angazowanie sie w rozumienie,
rozwijanie i wyrazanie wkasnych pomystow oraz odczuwanie swojego miejsca Lub roli
w spoteczenstwie na wiele réznych sposobéw i w wielu kontekstach.

Umiejetnosci sktadajg sie ze zdolnosci empatycznego wyrazania i interpretowania
figuratywnych i abstrakcyjnych idei, doswiadczen i emocji, a takze zdolno3ci czynienia
tego w ramach réznych rodzajow sztuki i innych form kulturalnych. Obejmuja réwniez
umiejetnos¢ identyfikowania i wykorzystywania mozliwosci uzyskania wartosci
osobistej, spotecznej lub komercyjnej za pomocg sztuki i innych form kulturalnych
oraz zdolnos¢ angazowania sie w procesy tworcze zaréwno w sposdb indywidualny, jak
i zespotowy.

Wszystkie powyzsze metody pracy z uczniami sprzyjaja zasadom pracy
pedagogicznej z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, zgodnie
z ktérymi nauczyciel powinien mie¢ na uwadze mozliwosci i potrzeby ucznia. Ponizej
wymienione zostajg zasady pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi:

usamodzielnianie dziecka,

dostosowanie komunikowania sie do mozliwosci psychofizycznych dziecka,

zachecanie do dziatan twérczych,

inicjowanie dziatan twérczych,

pobudzanie wyobrazni,



praca na lekcji we wkasnym tempie, zgodnie ze swoimi mozliwo3ciami,
uczenie sie odpowiednich zachowan dzieci od siebie nawzajem,
podazanie za rozumowaniem dziecka,

zindywidualizowanie pracy z uczniem.

W toku ksztatcenia istotne jest stworzenie odpowiednich warunkéw do nauki dla
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, czy tez z niepetnosprawnoscia.
Zaliczaja sie do nich:
odpowiednio przygotowane miejsce pracy, pomoce dydaktyczne czy tez
o$wietlenie,
cele ksztatcenia opierajace sie na mocnych stronach ucznia,
cele ksztatcenia powigzane z uprzednim doswiadczeniem oraz wiedzg ucznidw,
uwzglednienie celéw terapeutycznych wraz z celami edukacyjnymi,
zaangazowanie réznych sfer funkcjonowania dziecka (emocjonalno-motywacyjnej,
instrumentalnej i spotecznej) w toku poznawania nowych treéci na lekcji,
dostosowanie czasu na poznanie nowych treéci ksztatcenia (dtuzszy czas,
uwzglednienie poznawania polisensorycznego),
stworzenie warunkéw dostosowanych do mozliwosci percepcyjno-poznawczych
ucznia,
stworzenie warunkéw do dziatania praktycznego, ktére ma duzg wartos¢
wychowawczg, gdyz uczy wspétdziatania w grupie, rozwija zainteresowanie, mocne
strony ucznia, czym przyczynia sie do podniesienia poczucia wtasnej wartosci
u dzieci.

Pamietajac o celach edukacyjnych wtaczajacych uczniéw ze specjalnymi potrzebami,
nie mozemy zapominac o uczniach uzdolnionych jezykowo. Ponizej przedstawione
zostaja cele edukacyjne dla tychze ucznidw:

wspieranie rozwoju myslenia twdrczego i dywergencyjnego,

wdrazanie efektywnych technik uczenia sig,

samodzielne stawianie, realizowanie i ocenianie wtasnych celéw edukacyjnych,
ksztattowanie samodzielnosci i systematycznosci w nauce jezyka obcego.



Cele ksztatcenia ogélnego w szkole podstawowej wedtug nowej podstawy
programowej zostaty okreslone w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
14 lutego 2017 r.
Ponizej zostang wymienione wazne z perspektywy tego programu nauczania zadania
szkoty w zakresie edukacji wczesnoszkolnej:
wspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka przez organizowanie sytuacji
edukacyjnych umozliwiajacych eksperymentowanie i nabywanie doswiadczen oraz
poznawanie polisensoryczne, stymulujacych jego rozwéj we wszystkich obszarach:
fizycznym, emocjonalnym, spotecznym i poznawczym;
wspieranie aktywnosci dziecka, ksztattujacej umiejetnos¢ korzystania
z rozwijajacych sie umystowych proceséw poznawczych, niezbednych do tworzenia
wtasnych wzoréw zabawy, nauki i odpoczynku,
wspieranie rozwoju mechanizméw uczenia sie dziecka, prowadzace do osiggniecia
przez nie kompetencji samodzielnego uczenia sig;
planowa realizacja programu nauczania szanujaca godnos¢ ucznidw, ich naturalne
indywidualne tempo rozwoju, wspierajaca indywidualnos¢, oryginalnos¢,
wzmacniajgca poczucie wartosci, zaspokajajaca potrzebe poczucia sensu
aktywnosci wtasnej i wspotdziatania w grupie;
zapewnienie dostepu do wartoSciowych, w kontekscie rozwoju ucznia, Zrédet
informacji i nowoczesnych technologii;
wspdtdziatanie z rodzicami, r6znymi srodowiskami, organizacjami i instytucjami,
uznanymi przez rodzicéw za Zrédto istotnych wartosci.

Zatozenia podstawy programowej ksztatcenia ogélnego w zakresie jezyka
obcego nowozytnego

Cele ksztatcenia jezykowego w szkole podstawowej wedtug nowej podstawy
programowej zostaty okreslone w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia

14 lutego 2017 r.



Cele ksztatcenia jezykowego dla | etapu edukacyjnego:

Edukacja jezykowa. Jezyk obcy nowozytny.

1. Uczen postuguije sie bardzo podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych dotyczacych
jego samego i jego najblizszego otoczenia, umozliwiajgcym realizacje pozostatych
wymagan ogélnych w zakresie nastepujacych tematow:

1) jaimoibliscy (rodzina, przyjaciele);

2) moje miejsce zamieszkania (méj dom, moja miejscowosc);

3) moja szkota;

L)  popularne zawody;

5) méj dzier, moje zabawy;

6) jedzenie;

7)  sklep;

8) méj czas wolny i wakacje;

9) swieta i tradycje, méj kraj;

10) sport;

1) moje samopoczucie;

12) przyroda wokét mnie;

13) $wiat basni i wyobrazni.

2. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraZnie i powoli,
w standardowej odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) rozumie sens krétkich wypowiedzi, opowiadar, bajek i historyjek oraz
prostych piosenek i wierszykéw, szczegdlnie gdy s wspierane, np. obrazkami,
rekwizytami, ruchem, mimika, gestami, dodatkowymi dzwiekami;

3) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

3. Uczen rozumie wyrazy oraz jedno- lub kilkuzdaniowe, bardzo proste wypowiedzi
pisemne (np. historyjki obrazkowe z tekstem, opowiadania):

1) rozumie ogélny sens tekstu, szczegélnie gdy jest wspierany obrazem lub

dzwigkiem;

2) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

4. \W zakresie wypowiedzi ustnych uczen:

1) powtarza wyrazy i proste zdania;

2) tworzy bardzo proste i krétkie wypowiedzi wedtug wzoru, np. nazywa obiekty
z otoczenia i opisuje je, nazywa czynnosci;

3) recytuje wiersze, rymowanki, odgrywa dialogi, $piewa piosenki — samodzielnie
lub w grupie, np. w realizacji matych form teatralnych;

4)  uzywa poznanych wyrazéw i zwrotéw podczas zabawy.

5. W zakresie wypowiedzi pisemnych uczen:

1) przepisuje wyrazy i proste zdania;

2) pisze pojedyncze wyrazy i zwroty;



3) pisze bardzo proste i krétkie zdania wedtug wzoru i samodzielnie.
6. W zakresie reagowania uczen:

1) reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia;

2) przedstawia siebie i inne osoby — méwi np. jak sie nazywa, ile ma lat, skad
pochodzi, co potrafi robi¢;

3) zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw;

L) stosuje podstawowe zwroty grzecznosciowe (np. wita sie i zegna, dziekuje, prosi,
przeprasza);

5) wyraza swoje upodobania.

7. W zakresie przetwarzania tekstu uczen nazywa w jezyku obcym nowozytnym,
np. osoby, zwierzeta, przedmioty, czynnosci — z najblizszego otoczenia oraz
przedstawione w materiatach wizualnych i audiowizualnych.

8. Uczen:

1) wie, ze ludzie postuguja sie réznymi jezykami i aby sie z nimi porozumie¢, warto
nauczy¢ sie ich jezyka;

2) posiada podstawowe informacje o krajach, w ktérych ludzie postuguia sie
danym jezykiem obcym;

3) potrafi okresli¢, czego sie nauczyt i wie, w jaki sposéb moze samodzielnie
pracowa¢ nad jezykiem (np. przez ogladanie bajek w jezyku obcym nowozytnym,
korzystanie ze stownikéw obrazkowych i gier edukacyjnych);

L) wspétpracuje z réwieénikami w trakcie nauki;

5) korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. ze stownikéw
obrazkowych, ksiazeczek), réwniez za pomoca technologii informacyjno-
-komunikacyjnych.

Wybrane cele ksztatcenia edukacji wczesnoszkolnej uwzglednione w tym
programie nauczania:

Edukacja matematyczna

W zakresie rozumienia liczb i ich wtasnosci:
liczenie, poréwnywanie liczb, wskazywanie kolejnosci liczb, porzadkowanie od
najmniejszej do najwigkszej.

W zakresie czytania tekstow matematycznych:
analizuje i rozwigzuje zadania tekstowe,
uktada zadania i tamigtowki, wykorzystujgc w tym procesie wtasng aktywnos¢
artystyczna, techniczng czy konstrukeyjna.

W zakresie stosowania matematyki w sytuacjach zyciowych oraz w innych obszarach
edukacji:



klasyfikuje obiekty i r6zne elementy srodowiska spoteczno-przyrodniczego z uwagi
na wyodrebnione cechy,

wykonuje obliczenia pieniezne,

odczytuje godziny na zegarze ze wskazéwkami oraz elektronicznym,

mierzy temperature za pomocg termometru oraz odczytuje ja,

dokonuje obliczen szacunkowych w réznych sytuacjach zyciowych,

wykorzystuje warcaby, szachy i inne gry planszowe lub logiczne do rozwijania
umiejetnosci myslenia strategicznego, logicznego, rozumienia zasad itd.,;
przeksztatca gry, tworzac wtasne strategie i zasady organizacyjne.

Edukacja przyrodnicza

W zakresie rozumienia Srodowiska przyrodniczego:
rozpoznaje w swoim otoczeniu popularne gatunki roslin i zwierzat,
odszukuje w r6znych dostepnych zasobach, w tym internetowych, informacje
dotyczace Srodowiska przyrodniczego,
planuje, wykonuje proste obserwacje, dodwiadczenia i eksperymenty dotyczace
obiektéw i zjawisk przyrodniczych, tworzy notatki z obserwacji.

W zakresie funkcji zyciowych czkowieka:
wymienia wartosci odzywcze produktéw zywnosciowych; ma Swiadomos¢ znaczenia
odpowiedniej diety dla utrzymania zdrowia.

W zakresie rozumienia przestrzeni geograficznej:
okresla potozenie i warunki naturalne swojej miejscowosci oraz okolicy, opisuje
charakterystyczne formy terenu, sktadniki przyrody, charakterystyczne miejsca.

Edukacja informatyczna

W zakresie rozumienia, analizowania i rozwigzywania probleméw:
uktada w logicznym porzadku: obrazki, teksty, polecenia,
tworzy polecenie lub sekwencje polecen dla okreslonego planu dziatania,
prowadzgce do osiggniecia celu.

W zakresie programowania i rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem
komputera i innych urzadzen cyfrowych:

tworzy proste rysunki, dokumenty tekstowe, taczac tekst z grafika — doskonali przy

tym umiejetnosci pisania, czytania, rachowania i prezentowania swoich pomystow.

Cele ksztatcenia ogélnego
formowanie u uczniéw poczucia godnosci wtasnej osoby i szacunku dla godnosci
innych osdb;
rozwijanie kompetencji takich jak: kreatywnos¢, innowacyjnos¢ i przedsigbiorczos¢;



rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania,
argumentowania i wnioskowania;

ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;
rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczniéw oraz motywacji do nauki;
ksztattowanie postawy otwartej wobec $wiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu
spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢;

praca w zespole i spoteczna aktywnosc.

Najwazniejsze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztatcenia ogélnego w szkole
podstawowej to sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych
nowozytnych, sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym,

a takze ksztatcenie myslenia matematycznego; poszukiwanie, porzagdkowanie, krytyczna
analiza oraz wykorzystanie informacji z r6znych zrodet.

Realizacja wymagan programowych przez uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi

W obszarze edukacji spotecznej, zadaniem nauczyciela jest ukierunkowanie
i rozwijanie umiejetnosci nawigzywania interakcji i relacji z zastosowaniem spotecznych
oraz sytuacyjnych regut komunikowania sie.

Nauka nowych tresci programowych wymaga wykorzystania specjalnie
opracowanych stowniczkéw jezykowych, éwiczet w rozumieniu nowych pojec,
stownictwa czy zwrotéw jezykowych. Wszystkie pomoce dydaktyczne musza by¢
dostosowane do mozliwosci manualnych i wzrokowych uczniéw.

Jesli uczen przejawia trudnosci w pisaniu, nalezy udostepni¢ mu komputer lub
inne urzadzenie jako narzedzie do pisania. Uczniowie majacy problem z orientacja
w przestrzeni moga mie¢ trudnos¢ ze zorientowaniem na kartce papieru oraz
wykorzystaniem pomocy wizualnych na lekdji.

Jesli uczen ma wade stuchu, rolg nauczyciela jest praca z uczniem ukierunkowana na
doskonalenie systemu jezykowego w zakresie kompetencji komunikacyjnej i jezykowej,
a takze spotecznej, wkaczajac w to wykorzystywanie odpowiednich srodkéw jezykowych
i gestéw mimicznych potrzebnych do nawigzania i podtrzymania konwersacji. Istotne
jest réwniez stwarzanie sytuacji wielokrotnego powtarzania i utrwalania materiatu
jezykowego przez uczniéw z uszkodzonym stuchem.

Ksztatcenie jezykowe w zakresie jezyka obcego nowozytnego powinno by¢
ukierunkowane na praktyczne wykorzystywanie jezyka. Nauka jezyka powinna mie¢
charakter polisensoryczny. Szczegélne trudnosci mogg miec uczniowie z wadami
stuchu.

(zrédto: http://www.oke.krakow.pl/inf/filedata/files/Jak%20organizowa%E6%20
edukacj%EA.pdf)


http://www.oke.krakow.pl/inf/filedata/files/Jak organizowa%E6 edukacj%EA.pdf
http://www.oke.krakow.pl/inf/filedata/files/Jak organizowa%E6 edukacj%EA.pdf

Procedury osiggania celéow
Rozwigzania metodyczne i merytoryczne zaproponowane w niniejszym programie
nauczania maja przyczyniac sie do realizacji celéw 6w programu poprzez zapewnienie:
sprzyjajacych warunkéw do uczenia sie (samodzielnie lub od kogos) oraz
osiggniecia wymagan przedstawionych w podstawie programowej,
typow zadar sprzyjajacych rozwijaniu umiejetnosci miedzyprzedmiotowych oraz
jezykowych,
typow zadar prowokujacych do stawiania pytan, uzasadniania czy
argumentowania,
aktywnosci sprzyjajacych rozwojowi kompetencji kluczowych oraz wykorzystaniu
wiedzy w sytuacjach codziennych, wykorzystujac jezyk angielski,
zadan odpowiadajacych zainteresowaniom uczniéw (personalizacja
i indywidualizacja ksztatcenia),
przestrzeni uczniom do samodzielnego poszukiwania i dochodzenia do wnioskéw
(umiejetnoé¢ korzystania z odpowiednich zrédet, w tym technologii informacyjno-
-komunikacyjnych),
okazji do samodzielnego organizowania procesu uczenia sie,
sposobéw monitorujacych poziom opanowania zatozonych osiagnie¢ (w tym przez
samych uczniéw),
réznych form ewaluacji efektow realizacji zajec:
e posrednich: wypracowania, notatki, projekty, plakaty,
e bezposrednich: obserwacja (jak uczer wykonuje zadanie/jak radzi sobie
z wyszukiwaniem informacji, w bibliotece, w pracy w grupie projektowej).

System oceniania w niniejszym programie jezyka angielskiego w duzej mierze
zaczerpniety zostat ze zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL),
jako ze planowane jest zintegrowane t3czenie tresci wraz z jezykiem obcym oraz
ksztattowanie kompetencji kluczowych. Wprowadzone ocenianie bedzie zaréwno
sumatywne (summative assessment = assessment of learning), jak i ksztattujace
(formative assessment = assessment for learing) i bedzie miato funkcje informacyjna
oraz motywujaca, jak i wspierajaca uczniow (pozwalajaca dostosowaé zajecia do potrzeb
uczniéw z réznymi mozliwoéciami rozwojowymi).

Analfabetami XXI wieku nie bedq ci, ktérzy nie potrafig czytac czy pisac, a ci ktérzy
nie potrafig sie uczy¢, oduczy¢ i nauczy¢ ponownie. (Alvin Toffler). W duchu tej
mysli, wspétczesnych czaséw i potrzeb rynkowych, zaprezentowane zostanie réwniez
ocenianie kompetencji kluczowych oraz ocenianie jako uczenie sie (assessment as
learning, Senge 2012, s. 224).

Ocenianie w zintegrowanym ksztatceniu przedmiotowo-jezykowym (CLIL)



W zintegrowanym ksztatceniu przedmiotowo-jezykowym (CLIL) przyjmuije sie,
iz tresci sg zawsze traktowane priorytetowo, a jezyk nauczany wokét pojec oraz
umiejetnoici (Coyle, Hood & Marsh, 2010, s.115). Oceniajac tresci w jezyku drugim,
nauczyciel powinien pamieta¢, iz sytuacja, w ktdrej uczen rozumie tresci, lecz nie
potrafi wyrazi¢ ich w jezyku obcym jest bardzo realna. W zwigzku z tym zawsze
istotne jest ustalenie, ktory aspekt tresci chcemy oceni¢, czy sprawdzamy tylko czy
uczen pamieta dang informacje, gtéwng idee, badz tez czy potrafi wykorzystac tresci
w okreslonym celu, np. do stworzenia nowego pojecia, przeanalizowac je, czy potrafi
zastosowac je w praktyce.

Mozemy zastosowa¢ metode oceniania, w ktérej uczniowie zademonstruja
rozumienie tresci, lecz nie beda musieli uzywa¢ duzo jezyka obcego, poprzez:

uzupetnienie prostego grafu/mind map,

narysowanie grafu/obrazka,

zdecydowanie, czy dane stwierdzenia sg prawdziwe czy fatszywe,

stworzenie prostych prezentacji,

odpowiadanie na pytania, udzielajac krétkich odpowiedzi.

W zintegrowanym ksztatceniu przedmiotowo-jezykowym (CLIL) ocenianie nie jest
rolg, ktéra zawsze jest przypisana nauczycielowi. Oto kilka przyktadow:

uczniowie mogg ocenia¢ prace wtasna lub swoich kolegdw,

wytwory uczniéw moga by¢ oceniane pod réznymi wzgledami, np. uzycia

multimediéw, wktadu pracy cztonkéw grupy, efektywnego przedstawienia tresci

itp.

Mimo Ze tresci odgrywaja gtéwna role w zintegrowanym ksztatceniu przedmiotowo-
jezykowym (CLIL), nie mozemy ocenia¢ drugiego jezyka uczniéw. Mozemy ocenia¢:

umiejetnoé¢ uzycia jezyka obcego w danej sytuacji (np. wypowiedzenie prostego

zdania, lub zadanie pytania),

odtworzenie stownictwa,

umiejetnoé¢ wyszukiwania informacji w tekscie (stuchanym Lub pisanym).

W niniejszym programie nauczania zaktadamy realizacje zadar poprzez
indywidualizacje oraz personalizacje procesu ksztatcenia, co ma przyczyniac sie do
zdobywania nowych umiejetnosci przez uczniéw oraz nauczy¢ ich kompetentnego
dziatania zaréwno w sferze intelektualnej, jak i spotecznej, musimy by¢ wiec w stanie
przeprowadzi¢ ich ocene.

Ocenianie kompetencji kluczowych

Opisy kompetencji kluczowych mozna przetozy¢ na ramy efektéw uczenia sie,

ktére mozna uzupetni¢ odpowiednimi narzedziami pozwalajacymi przeprowadzaé
diagnostyczng, formatywna i ogélng ocene na odpowiednich poziomach. W programie



nauczania zaprezentowane zostang narzedzia, tabele kompetencyjne, stuzace do

samooceny, mozliwe do wykorzystania w procesie realizacji tegoz programu zaréwno
przez nauczyciela, jak i przez uczniow. Tabele nie moga by¢ przektadane na stopnie.
Maja stuzy¢ wspdlnej rozmowie nauczyciela i uczniow jako materiat do refleksji po
wykonaniu zadania lub narzedzie pomagajace uczniom wykona¢ zadanie. W tym celu
postuzymy sie tabelami kompetencji wzorowanymi na tych, ktére opisuje Hunziker
(2018) w swojej ksigzce ,Kompetencje bez tajemnic’.

ani starannie.

zinstrukcja, ale
jest wykonane
niedoktadnie

poprawnie i zgodnie
zinstrukcja.

1 2 3 4
Jako$¢ rezultatu | Zadanie nie zostato Wykonanie zadania |Zadanie zostato Zadanie zostato
zadania wykonane prawidtowo |jest zgodne wykonane wykonane

poprawnie, zgodnie
zinstrukcja
ize wszystkimi

czas albo zostat
ledwo ukoriczony.

i niestarannie. szczegGtami.
Zaangazowanie |Zaangazowanie Osoby Osoby Osoby
i motywacja i motywacja do pracy | wspétpracujace wspétpracujace wspdtpracujace
obu oséb w parze byta | byty umiarkowanie |byty zmotywowane | byty bardzo
niewystarczajaca, zmotywowane do | do pracy. Ich zmotywowane
wiec ich para albo pracy. Nie udato im | zaangazowanie do pracy. Ich
nie doprowadzita do | sie samodzielnie w budowanie zaangazowanie
zbudowania modelu | zwiekszy¢ modelu w budowanie
w ogdle, albo zostat on | motywacji. Mimo to, | doprowadzito do modelu ujawnito
zle wykonany. osiggnety rezultat | dobrej jakosci pasje. Pracowaty
wystarczajacej rezultatu. dobrowolnie, czesto
jakosci. w swoim czasie
wolnym.
Wspétpraca/ Osoby wspétpracujace | Osoby Osoby Osoby
kompetencje czesto sie ktocity albo | wspétpracujace wspétpracujace wspdtpracujace
spoteczne schodzity sobie z drogi. | wspdtdziataty Zle potrafity sie potrafity sie
Nieproduktywna lub za mato, ale produktywnie niebywale
wspétpraca w duzym | kazda z nich miata | porozumiewac produktywnie
stopniu negatywnie | wtasny wktad w to, |iwzajemnie porozumiewac
wptyneta na jakos¢ by model sie udat. | wspierac. i takze w trudnych
modelu. sytuacjach wspieraty
sie wzajemnie i/
lub motywowaty
do jak najlepszych
rezultatéw.
Twércze Czas planowania i/ Na planowanie Model zostat Osoby
i skuteczne lub pracy byt za dtugi | i/lub realizacje zbudowany wspdtpracujace
przetozenie lub nieefektywny; poswiecono przez osoby zbudowaty
zadania na model albo nie stosunkowo zbyt wspbtpracujace wspaniaty model
dziatanie zostat stworzony, wiele czasu, przez | przy wkasciwym w krétkim czasie.
albo jego jakos¢ byta | co model nie zostat | naktadzie wysitku do
niewystarczajaca. przygotowany na rezultatu.

Jak wida¢ powyzej, jakos¢ rezultatu zadania (elementy obiektywne) oraz zaangazowanie
i motywacja (elementy subiektywne) stanowia mierzalne kryteria oceny kompetencii.




Ocenianie jako uczenie sie

Ocenianie jako uczenie sie (assessment as learning) petni funkcje instruktazowa

i wyjasniajaca (Senge, 2012). W tym programie nawiazuje do metod aktywizujacych,
wspierajacych efektywne uczenie sie. Podczas gdy ocenianie ksztattujace (formative
assessment = assessment for learning) jest regularne i uczniowie s3 $wiadomi postepéw
jakie robig (czy to przy ocenie samodzielnej, czy dokonanej przez nauczyciela), sprzyja
ono ukierunkowaniu nauki na ocene sumatywna. Ocenianie jako uczenie sie natomiast
ma na celu stworzenie takiej sytuacji edukacyjnej, w ktérej uczniowie nie tylko

maja dostep do wynikéw swoich postepéw w nauce, lecz takze sami zachecani sg do
samodzielnego ocenienia wiedzy, umiejetnosci lub kompetencji, ktorych im jeszcze
brakuje do osiggniecia okreslonego celu oraz samodzielnego wyznaczenia krokéw

i monitorowania ich osiggania. Uczniowie pracuja z wypracowanymi wczesniej przez
siebie lub nauczyciela kryteriami oceny. Przyktadem dobrej praktyki jest sytuacja,

w ktérej nauczyciel siada z uczniami i omawia ich prace, prezentujac/poréwnuijac

je do przyjetych kryteriéw oceniania, a uczniowie na tej podstawie sami wyciggaja
wnioski i s3 zachecani do poprawienia pracy, biorac pod uwage to, czego sie nauczyli/
dowiedzieli, stuchajac, co nauczyciel i inni majg do powiedzenia.

Zaproponowany system oceniania nie jest typowym, gdyz oprdcz oceniania
sumujacego i ksztattujgcego, zostat dodany system oceniania kompetencji oraz
ocenianie jako uczenie sig. Caty system oceniania zaprezentowany powyzej stanowi
integralng czes¢ niniejszego programu nauczania. Petni funkcje informacyjna
o postepach ucznia oraz motywujaca i wspierajacg ucznia.

W programie nauczania zostang réwniez zaprezentowane sposoby oceniania
dzieci z grupy ryzyka dysleksji (wg Bogdanowicz) oraz tych z dysleksja rozwojowa,
gdyz nauczyciel zobowigzany jest do podjecia pewnych dziatan oraz dlatego, iz dzieci
z tej grupy maja trudnosci w czytaniu i pisaniu, a program ten oparty jest na tych
umiejetnosciach, a chcemy, aby dzieci osiggaty sukcesy. Nalezy wiec umiejetnie waczy¢
te dzieci do procesu ksztatcenia sie poprzez wykorzystanie metod aktywizujacych,
indywidualizacji pracy oraz poprzez wykorzystanie odpowiedniego systemu oceniania.



Biorac pod uwage zatozenia teoretyczne programu nauczania oraz system oceniania,
ewaluacja programu nauczania musi by¢ réwniez zaprojektowana w duchu kultury
uczenia sie oraz dialogowego porozumienia. W zwigzku z tym nie moze by¢
nakierowana na same osiggniecia ucznibw, a raczej poprzez wykorzystanie wielu
réznych narzedzi ewaluacji, na program nauczania cato$ciowo, zaréwno na proces
uczenia sie tresci, jezyka, nabywania kompetencji, jak i ocene $rodowiska i organizacji
przestrzeni do nauki oraz samego zarzadzania programem.

Uznaje sie, iz program nauczania jest wartosciowy wtedy, gdy stanowi dobry
fundament to dalszej nauki oraz z perspektywy ucznia jest przydatny w praktyce, jest
atrakcyjny, jesli chodzi o tresci i formy pracy, umozliwia jasne okreslenie umiejetnosci
i kompetendji, jakie nabywa sie w toku nauki oraz umozliwia prace wtasna w razie
choroby lub nieobecnosci.

Ponizej przestawione zostana narzedzia/sposoby ewaluacji, ktére moga by¢
wykorzystane do ewaluacji tego programu nauczania:

anonimowe ankiety dla uczniéw i nauczycielj,

wewnetrzne spotkania nauczycieli,

spotkania ucznidw i nauczycieli dotyczace procesu uczenia sie i nabywania
kompetencji,

arkusze do samooceny i refleksji dotyczace realizacji programu nauczania,

obserwacje lekcji (wykorzystanie réznych metod i technik pracy, jako$¢ materiatéw

dydaktycznych, jezyk instrukgji (jezyk obcy), réznicowanie proceséw uczenia sie,
wykorzystanie nowoczesnych technologii),

oceny uczniéw,

wspétpraca z rodzicami (potrzeby, obawy, uczenie sie w domu itp.).

Dla ludzi wazne jest to co mogg szczerze oceni¢, na co majg realny wptyw i co moga
wspottworzy¢. Dotyczy to zaréwno dzieci w wieku mtodszym, jak i dorostych. Szkoty
powinny wykorzystac te prawidtowos¢. W szkotach, ktére to rozumieja i wykorzystuja,
efektywnos¢ uczenia sie oraz motywacja i zadowolenie wzrasta, a oceny uczniow
poprawiaja sie.

Niniejszy program nauczania zostat stworzony w taki sposéb, aby umozliwiat uczniom
ostuchanie sie z jezykiem obcym oraz stopniowo budujac na nabytej juz wiedzy
uczniéw, pozwalat im zacza¢ uzywac jezyka obcego na zajeciach z jezyka angielskiego.



Ze wzgled6w formalnych w scenariuszach nie ma miejsca na dopisanie typowego
jezyka instrukgji, jakim powinien postugiwac sie nauczyciel, nie ma réwniez informadji
o tzw. functional language wykorzystywanym przez uczniéw w réznych sytuacjach na
lekcji, np. Can I have some paper? itp. W zwigzku z tym, ponizej przedstawione zostaja
przyktady jezyka, jakim moze postugiwac sie nauczyciel podczas lekcji oraz wyrazen,
jakie moga by¢ uzywane przez uczniéw:

Language of instruction:

Are you ready?

Listen.

Look, please.

Repeat...

Stand up, everyone.

Sit down everyone.

Colour the...

Write...

Draw the...

Come here and sit in a circle.

Be quiet, please.

What's this?

Any more ideas?

Work in groups.

Work in pairs.

Thank you. Well done.

Functional language:

| have a question.

| don't understand.

I don't know.

Me and you.

Let's work together.

May [ go to the toilet, please?
Can | have...?

Do you have...?

Repeat, please.

How do you say... in (Polish/English)?

Zaréwno jezyk instrukcji nauczyciela, jak i repertuar wyrazen uczniéw powinny
stopniowo sie poszerza¢ wraz z interakcja na lekgji.



Przestrzen w klasie

Reorganizacja przestrzeni w klasie w przyjazne stacje zadaniowe lub danie wyboru
uczniom, jak i gdzie chcg pracowaé, daje szanse uczniom ze specjalnymi potrzebami
oraz tym, ktérzy przyszli do szkoty juz ze znajomoscig jezyka obcego, gdyz np. mieszkali
w kraju anglojezycznym i chodzili tam do przedszkola lub szkoty. Gdy przeorganizujemy
klase, okaze sie, iz kazdy uczer moze pracowa¢ w swoim tempie i na miare swoich
mozliwosci. Gry, zabawy i opowiadania sa przeprowadzane wraz ze wszystkimi uczniami,
lecz praca w grupach, parach lub indywidualna powinna by¢ dopasowana do potrzeb

i umiejetnosci jezykowych i poznawczych uczniéw. Zadania przewidziane w programie
nauczania sg utozone od prostszych do trudniejszych, od zamknietych do otwartych.
Zadania otwarte dajg wiele mozliwo3ci uczniom, gdyz nie maja jednej prawidtowej
odpowiedzi. Pozwélmy réwniez uczniom uczy( sie, korzystajac ze stownikow
papierowych polsko-angielskich lub online. Stdwka, ktére z tej nauki wyptywaja
dodawaijcie do A Class Dictionary, ktéry jest z Wami zawsze na zajeciach i stanowi
klasowa rutyne na poczatku lekcji (opisane w scenariuszach lekcji). Samodzielna nauka
jezyka i umiejetnos¢ sprawdzania znaczenia stéw w jezyku obcym stanowia cenne
kompetencje uczniow.

Specjalne potrzeby edukacyjne

Zaproponowany uktad lekcji idgcy od zadan tatwiejszych do trudniejszych, zamknietych
do otwartych, pracy metodg projektu w grupach oraz reorganizacji przestrzeni

(brak wielu dekoracji na écianach, ustawienie tawek), pozwala na indywidualizacje

i personalizacje ksztatcenia oraz zatroszczenie sie o specjalne potrzeby ucznidw,

od uczniéw zdolnych po uczniéw z zaburzeniami. Program daje mozliwo3ci pracy

w grupach/stacjach zadaniowych na réznym materiale jezykowym, dzieki czemu
uczniowie nie dokonujg poréwnan tego kto jest lepszy, a kto gorszy. Uczen ze
specjalnymi potrzebami moze wykona¢ zadanie, w ktérym na przyktad odpowie
ustnie, a nie pisemnie, a jesli pisemnie to np. kolega z grupy zapisze odpowiedz.
Kazdy jest w czyms dobry, praca w grupie umozliwia podziat zadar odpowiednio do
ich mozliwosci. Niemniej jednak w scenariuszach zaje¢ pojawiaja sie réwniez zadania,
nad ktérymi uczniowie pracuja indywidualnie. Ma to sprzyja¢ koncentracji uwagi oraz
niewyreczaniu ucznidw ze specjalnymi potrzebami. Umozliwia to tez nauczycielowi,
np. przygotowanie jednego tekstu z powiekszonymi literami lub stanowiska pracy

z tabletem albo komputerem ze stuchawkami, gdzie uczenn moze ustysze¢ dany materiat
jezykowy. Nauka jezyka angielskiego wymaga dobrej percepcji stuchowo-wzrokowej

i Swiadomosci fonologicznej. W sytuacji trudnosci pojawiajacych sie na tym tle,
uczerh moze myli¢ litery, nie potrafi¢ réznicowac wyrazéw podobnie brzmigcych, szyku
zdania, moze tez nie potrafi¢ pisac ze stuchu. Mozna przydzieli¢ uczniow z wyzszymi
kompetencjami jezykowymi i spotecznymi ucznia stabszego lub z zaburzeniami,

w celu udzielenia mu pomocy jezykowej. Ma to na celu pomoc temu uczniowi, jak

i wyksztatcenie lepszego zrozumienia drugiej osoby oraz empatii i tolerancji. Jednak



nie robimy tego na kazdej lekcji, gdyz mamy na uwadze réwniez potrzeby ucznia
zdolnego. Wprowadzone zostaty rutynowe dziatania na poczatku i koicu lekdji, ktére
maja sprawi¢, aby uczniowie czuli sie na lekcji bezpiecznie. Dzigki takim rozwigzaniom
wszyscy uczniowie moga czuc sie ,zaopiekowani' i zmotywowani do wykonywania
okredlonych dziatan na zajeciach na swoim poziomie. Pamietajmy, iz uczenie sie jezyka
to proces, ktéry liczy sie bardziej niz sam efekt, tak wiec to przygotowanie ucznia do
samodzielnej nauki, do wyszukiwania potrzebnych mu stéw, do samookreslenia czego
jeszcze nie wiem i co jest mi potrzebne, to umiejetnosci, ktére beda mu potrzebne

w nauce jezyka przez caty proces edukacji. Zasada ta dotyczy zaréwno uczniéw
zdolnych, jak i ze specyficznymi trudnosciami w nauce.

Scenariusze zaje¢ uwzgledniaja ¢wiczenia, ktére obejmuja wiele powtérzers
materiatu jezykowego oraz duzo ruchu, angazujac zaréwno pamie¢ kinestetyczng dziedi,
jak i wszystkie zmysty, co sprzyja lepszemu zapamietywaniu.

Nie istnieje jeden sposdb na poradzenie sobie w kazdej klasie z dzie¢mi ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Gdy w klasie pojawiaja sie uczniowie
z makrozaburzeniami, powinni oni mie¢ zapewniong indywidualng pomoc asystenta
w klasie oraz dodatkowe materiaty do nauki zgodnie z ich potrzebami edukacyjnymi,
np. jesli uczen nie moze pisa¢ dtugopisem, powinien otrzymac literki, ktére moze
utozy¢ w stowa. Nalezy upewni¢ sie, Ze ma on szanse na pisanie podobnie jak inni
uczniowie, ale z wykorzystaniem innych materiatéw.

W ksztatceniu uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi istotna jest
ewaluacja realizacji zaréwno celéw edukacyjnych, jak i terapeutycznych. Nauczyciel
powinien ocenia przede wszystkim wktad ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, a nie efekt. Wazne jest, aby uczen byt wspétautorem oceny swoich
mozliwosci, kompetencji i wiedzy, aby potrafit samodzielnie oceni¢ co zrobit dobrze,

a nad czym jeszcze musi popracowac. Wybér dalszych dziatan edukacyjnych powinien
by¢ zawsze podyktowany sprzyjaniu wszechstronnemu rozwojowi dziecka.

W przypadku braku diagnozy z poradni psychologiczno-pedagogicznej, mozliwe jest
zorganizowanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej w szkole. Szkolny pedagog moze
pomdc w zdiagnozowaniu specyficznych trudnosci oraz specjalnych potrzeb uczniéw.

W szkole mozna powotac specjalny zespét, ktéry pomoze wypracowac system wspierania
uczniéw ze specjalnymi potrzebami czy specyficznymi trudnosciami w nauce.

Dodatkowe informacje:

Zaleca sie, aby nauczyciel korzystat dodatkowo ze stron umozliwiajacych uczniom
dodatkowe ¢wiczenia jezykowe i przygotowywat je na przyktad z wykorzystaniem
learningapps.org, a nastepnie przesytat uczniom i rodzicom link do ¢wiczenia jako
prace domowa. Cwiczenia przygotowane w postaci linkéw sa wartosciowe dlatego,
iz uczniowie moga je wykona¢ we wtasnym czasie oraz wykorzysta¢ je pézniej jako
powtérke. W celu zebrania banku takich éwiczen, nauczyciel moze zdecydowac sie
i zatozy¢ na przyktad padlet.com, tablice online, na ktéra bedzie dodawat ¢wiczenia



dla uczniéw lub linki do stron, na ktérych mozna poéwiczy¢ stownictwo i gramatyke
z jezyka angielskiego. Padlet powinien by¢ chroniony hastem, tak aby tresci na nim sie
znajdujace byty bezpieczne oraz dostepne tylko dla klasy, ktéra z niego korzysta.
Przydatne strony jezykowe:

www.etwinning.net,

www.kahoot.com oraz www.kahoot.it

www.learningapps.org,

www.padlet.com

http://www.edukacjadwujezyczna.edu.pl

Wow English TV

https://www.youtube.com/channel/UCx1xhxQyzR4TT6PmMX00khbQ/videos

Kids poems and stories with Michael Rosen

https://www.youtube.com/channel/UC7D-mXO4kk-XWvH6IBXdrPw

English SingSing

https://www.youtube.com/channel/UCGWAALG]Y4nGMIYvaiAOEGA

Kilka dodatkowych pomystow:

Pluszak do domu

Znakomitym pomystem jest zorganizowanie jednej zabawki pluszowej wraz z matym
plecaczkiem oraz zeszytem i pisakami w Srodku i wysytanie jej na weekend z dzie¢mi
do domu. W zeszycie uczniowie zapisujg date oraz rysujg i podpisuja weekendowe
przygody maskotki (w zaleznoci od umiejetnosci uczniéw). Na pierwszej lekcji po
weekendzie, siadamy w kole i osoba, u ktérej byta maskotka opowiada wszystkim

o przygodach, jakie miata i pokazuje uzupetniony zeszyt.

Polish hand

Jesli w pierwszym okresie nauki uczniéw wyczuwasz, ze stresuje ich sytuacja, w ktérej
ktos mowi do nich jedynie w jezyku obcym, narysuj na tablicy Polish hand. Jest to
odrysowana reka, za kazdym razem moze by¢ to reka innego dziecka. Wyjasnij uczniom,
Ze mog3 jg wykorzysta¢, podbiec i dotknaé, gdy potrzebuja, zeby nauczyciel wyjasnit
co$ w jezyku polskim. Mozna sie spodziewad, ze poczatki beda takie, ze wszystkie

dzieci beda do reki podbiegac. Nie rezygnujemy jednak z rozwigzania, po kilku lekcjach
emocje opadng, a uczniowie bedg sie czuli bezpiecznie, ale stopniowo bedj takze
rozumieli wiecej w jezyku obcym i nie beda juz musieli korzystac z tej metody.

Wyliczanka

Whyliczanki moga by¢ przydatne na przyktad przy podziale uczniéw na grupy.
Przedstawiam taka, ktéra sie Swietnie do tego celu nadaje. Uczniowie wyciggajg jedna
pies¢ przed siebie. Osoba przeprowadzajgca wyliczanke uderza swoja piescig w pies¢
innej osoby jeden raz, jedna osoba, jedno stowo:


http://www.etwinning.net
http://www.kahoot.com
http://www.kahoot.it
http://www.learningapps.org
http://www.padlet.com
http://www.edukacjadwujezyczna.edu.pl
https://www.youtube.com/channel/UCx1xhxQyzR4TT6PmXO0khbQ/videos
https://www.youtube.com/channel/UC7D-mXO4kk-XWvH6lBXdrPw
https://www.youtube.com/channel/UCGwA4GjY4nGMIYvaJiA0EGA

One potato, two potatoes, three potatoes four.

Five potatoes, six potatoes, seven potatoes more.

Na stowo ,more” uczeri chowa reke i moze to oznacza, ze jest w innej grupie. Policz,
ile 0sdb potrzebujesz w kazdej z grup.

Ocenianie
Ze wzgledu na dopuszczalng ilos¢ znakéw, w scenariuszach zajec nie znalazty sie
informacje o ocenianiu. Warto jeszcze raz podkresli¢, iz zaproponowany system
oceniania nie jest typowym systemem oceniania, gdyz oprécz oceniania sumujgcego
i ksztattujacego zostat dodany system oceniania kompetencji oraz ocenianie jako
uczenie sie. Caty system oceniania petni funkcje informacyjng o postepach ucznia oraz
motywujaca 1 wspierajaca ucznia.

Najwazniejsza funkcje dla uczniéw na | etapie edukacyjnym petni¢ bedzie
ocenianie jako uczenie sig, gdzie zadaniem nauczyciela jest stworzenie takiej sytuadji
edukacyjnej, w ktérej uczniowie nie tylko maja dostep do wynikéw swoich postepow
W nauce, co sami zachecani s3 do samodzielnego ocenienia wiedzy, umiejetnosci
lub kompetencdji, ktérych im jeszcze brakuje do osiggniecia okreslonego celu
oraz samodzielnego wyznaczenia krokéw i monitorowania ich osiggania. Matymi
kroczkami, od klasy | mozna juz wprowadzac ten rodzaj oceniania. W scenariuszach
zawarte zostaty przyktady wykorzystania Europejskiego Portfolio do samooceny
jezyka obcego ucznidw. Uczniowie moga pracowac z wypracowanymi wczesniej przez
nauczyciela kryteriami oceny rowniez w kontekscie swoich kompetencji. Przyktadem
dobrej praktyki jest sytuacja, w ktérej nauczyciel siada z uczniami i omawia ich prace,
prezentujqc/por()wnujqc je do przyjetych kryteriéw oceniania, a uczniowie na tej
podstawie sami wyciggaja wnioski i sg zachecani do poprawienia pracy, biorac pod
uwage to, czego sie nauczyli/dowiedzieli, stuchajac co nauczyciel i inni uczniowie
maja do powiedzenia. Istotne jest, aby uczniowie zdawali sobie sprawe, ze kazdy jest
inny, ma inne kompetencje i nad czym innym musi popracowa¢ w danym momencie.
Jakiekolwiek wySmiewanie sie z innych powinno by¢ surowo wyeliminowane. Ocenianie
jako uczenie sie daje mozliwos¢ przeprowadzenia rzetelnej samooceny przez wszystkich
ucznidw, a zwaszcza ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Ten system
oceniania rézni sie od oceniania sumujacego oraz formatywnego, ktére wspiera
ocenianie sumujace tym, iz pozwala oceniac wiedze, kompetencje i umiejetnosci na
miare mozliwosci ucznidw, a kryteria oceny powinny by¢ wypracowywane wspélnie
z uczniami, ktérzy myslac o swoich potrzebach, z czasem rozumiejac lepiej, czym
jest to, czego chcg sie nauczy¢ lub nad czym musza popracowac i do czego jest to im
potrzebne, beda w stanie lepiej wypracowac kryteria oceny jako uczenia sie. Dzigki
temu systemowi oceniania, uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nie
sg oceniani wedtug tych samych kryteriéw co pozostali uczniowie. Tak wypracowana
kultura uczenia sie sprzyja nawigzywaniu przyjazni, otwartosci, pozytywnym emocjom,
braku lekéw oraz autentycznemu dialogowi. Nauczyciel moze dopisac jedno kryterium



dla siebie i pokaza¢, iz tez sie czegos uczy wspélnie z uczniami. To z kolei sprzyja
autentycznosci, zaufaniu i budowaniu relacji w grupie.

W przypadku uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi potrzebne jest
przeprowadzenie specjalistycznych testéw badajacych predyspozycje jezykowe,
gdyz zdolnoéci komunikacyjne oraz dobra pamie¢ operacyjna (odpowiedzialna
za tymczasowe sktadanie i wykorzystanie informacji potrzebnych do uczenia sie
i rozumienia jezyka) s3 potrzebne zaréwno w nauce jezyka ojczystego, jak i obcego,

a tym samym s3 odpowiedzialne za umiejetnos¢ uczenia sie jezykéw obcych. Wiecej
na ten temat mozna przeczyta¢ w dokumencie Agnieszki Sozanskiej przygotowanym
przez ORE pt. ,Rady nie od parady, czyli jak uczy¢ jezyka obcego dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi’. (2018): https://www.ore.edu.pl/2018/11/nauka-jezyka-
obcego-dzieci-ze-specjalnymi-potrzebami-edukacyjnymi/

Kazdy scenariusz nauczania posiada Tabele (metryczke), w ktérej mozna znalez¢
dane dotyczace kazdej lekcji, w tym miedzy innymi odniesienia do konkretnych
punktéw podstawy programowej, ktére realizuje dana lekcja. W przypadku tego
programu nauczania jest to podstawa programowa z jezyka obcego nowozytnego oraz
z innego przedmiotu szkolnego, do ktérego nawigzuje dana lekcja. W Tabeli znajduje
sie réwniez krotki opis zawartosci zasobu (lekgji).

Krétkie uzasadnienie tak skonstruowanej koncepcji ksztatcenia

Nauczyciele w tradycyjnym systemie edukacji ucza tak, jakby komunikowali uczniom
prawde. Dzieci uczg sie tego, co wydarzyto sie w historii, zamiast ogélnie akceptowanej
wersji wydarzen. Dzieci uczg sie prawd naukowych, zamiast réznych modeli
rzeczywistosci, ktore sg uzyteczne. Dzieci ucza sie jednego sposobu rozwigzywania
problemu, zamiast réznych perspektyw ztozonosci problemu. Zamiast poprosi¢ dzieci

o znalezienie rozwigzania, zadaje sie im pytanie i podaje rozwigzanie, uznajac by¢
moze, Ze s3 za Mate na powazne myslenie. Rezultatem takich dziatan jest utrata przez
uczniéw uwaznosci na dwuznacznoéé/problem/konflikt, a ich myslenie (umiejetnosci
poznawcze — critical thinking) przestaja sie rozwijac. Tracg zainteresowanie otaczajacym
ich $wiatem, karzacym ich za roztargnienie i brak umiejetnosci skupienia sie (Robinson,
EduNews, 2011). To ostatnie w szczegélnoici dotyka dzieci w klasach I-Il. Wielokrotnie
to niewtasciwie zaprojektowane dziatania edukacyjne oraz brak refleksyjnosci

u nauczycieli sprzyjaja pewnym zachowaniom dzieci, ktére sg niestety zbyt czesto
okreslane jako niegrzeczne, nadpobudliwe, czy niepotrafigce sie skupi¢ na zadaniu.

W realizacji celéw ksztatcenia istotne jest, zgodnie z rozporzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej (2017), odejécie od metod podajacych i przejécie do ksztatcenia
poszukujacego, wykorzystujac aktywizujace metody nauczania. Niniejszy program
nauczania jest stworzony tak, aby to zadanie realizowa¢ poprzez przejscie ze statycznej
koncepcji przekazywania wiedzy do dynamicznej definicji wiedzy, umiejetnosci
i postaw, ktdre uczacy sie musi opanowac w procesie uczenia sig, wymaga zmiany
paradygmatu ksztatcenia z paradygmatu technicznego (instrumentalnego), w ktérym


https://www.ore.edu.pl/2018/11/nauka-jezyka-obcego-dzieci-ze-specjalnymi-potrzebami-edukacyjnymi/
https://www.ore.edu.pl/2018/11/nauka-jezyka-obcego-dzieci-ze-specjalnymi-potrzebami-edukacyjnymi/

program ksztatcenia bazuje na wywodzacych sie z XVIII i XIX wieku zasadach moralnych
masowego ksztatcenia (,Nie dla zycia, a dla szkoty sie uczymy"). Tradycyjna szkota
skupia sie na autorytarnym uczeniu tresci. W polskim systemie edukacji nadal
dominuje paradygmat techniczny. Nalezy zdac sobie sprawe, iz zmiany w edukacji cho¢
konieczne, nie sg proste. Zmiana paradygmatu ma zawsze wptyw na sposéb organizacji
procesu ksztatcenia i system oceniania, a wiec tym samym role nauczyciela oraz
uczniow w procesie ksztatcenia. Uwazam, iz przejscie od paradygmatu technicznego

do paradygmatu krytycznego mogtoby okaza¢ sie zbyt duzym wyzwaniem. Proponuje
wiec paradygmat praktyczny (transakcyjny), jako gtéwny, na ktérym oparta jest idea
niniejszego programu nauczania, natomiast paradygmat krytyczny (emancypacyjny)

jako dopetnienie w okreslonych obszarach dziatan edukacyjnych, ktére wymienione sg
ponizej (wg Czerepaniak-Walczak, 2006, s. 165-167).

Sposéb organizacji procesu ksztatcenia

System oceniania

Paradygmat praktyczny
(wywodzacy sie z koncepiji

Nauczyciele wraz z uczniami podejmuja
decyzje i rozwiazuja problemy, jakie

Ewaluacja i ocena wynikéw ksztatcenia
i wychowania (realizacji tresci) polega

pojawiaja sie w procesach i sytuacjach | na zbieraniu opinii uczestnikéw.
edukacyjnych, lecz tresci ksztatcenia
nie s3, tj. w paradygmacie krytycznym

wynikiem wynegocjowanych wybordw.

Deweya)

Wynikiem ewaluacji jest odkrywanie
nieoczekiwanych i rozwijajacych sie
w czasie trwania procesu zjawisk,
ktére uznawane s za specyficzne,
niepowtarzalne.

Raporty oceny realizacji tresci
ksztatcenia i wychowania zawieraja
opisy, objasnienia i wskazania
celowosci.

Autorami tych raportéw sg uczestnicy.
Decyzje dotyczace dalszych tresci

s podejmowane na podstawie
sporzadzonych ewaluacji.

Proces edukacyjny jako szczegélny
rodzaj dziatania komunikacyjnego.

W dialogu edukacyjnym opinia
ucznia jest tak samo wazna jak opinia
nauczyciela.

Dialog uznawany jest jako co$ wiecej
niz sama wymiana informacji.

Paradygmat krytyczny

Komunikacja, ktéra jest zrédtem
dodwiadczen w zakresie konstruowania
wtasnych sadéw, opinii i systemu
wiedzy w porozumieniu z innymi,

w procesie wymiany.

Metoda stawiania probleméw
(skoncentrowana na uczniu)
przenoszaca codzienne doswiadczenie
w krag refleksji poznawczej.




Niniejszy program jest rowniez ukierunkowany na rozwijanie kompetencji
kluczowych. Rozwijanie kompetencji jest wiec niezbedne w odnalezieniu swojego
miejsca w dzisiejszym Swiecie.

Uczenie sie w niniejszym programie jest wzbogacone dzigki ujeciu
miedzydyscyplinarnemu. Umozliwia ono wzmocnienie powigzan pomiedzy
poszczegdlnymi treSciami w programie nauczania.

Metodyki i techniki pracy na zajeciach oparte s3 na samodzielnych poszukiwaniach
i projektach, sprzyjajg zdobywaniu pozytywnych doswiadczen u dzieci, pozwalajg
wzmocni¢ motywacje i zaangazowanie w uczenie sie oraz wspiera¢ rozw6j wielu
kompetencji u uczniéw. Uczniowie mogg pracowac na swoim poziomie kompetendji
i umiejetnosci, dzieki zadaniom otwartym, niewymagajacym jednej prawidtowej
odpowiedzi, co szczeg6lnie wazne jest dla dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktére czesto potrzebuja innych zadan, tempa pracy lub wsparcia ze
strony réwiesnikéw (uczenie sie od siebie nawzajem) lub nauczyciela. Dzieki takim
dziataniom budujemy u uczniéw pozytywne doswiadczenia sprzyjajace nabywaniu
cech koniecznych do uczenia sie przez cate zycie, takich jak: dokonywanie przez
ucznia samooceny, wspétdziatanie w grupie, korzystanie z r6znych Zzrédet informacdji,
stosowanie strategii komunikacyjnych, czy budowanie Swiadomosci jezykowe;.

Kompetencje w zakresie wielojezycznosci mozna rozwijac dzieki wspétpracy
z zagranicznymi placéwkami ksztatcenia oraz wykorzystywaniu portalu eTwinning,
dzieki czemu rozbudzamy w dzieciach pozytywne nastawienie do nauki jezyka obcego.

W powyzszym programie nauczania, jezyk obcy nie jest celem samym w sobie, ma on
przyczyniac sie do wszechstronnego rozwoju uczniow.
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