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Uczniowie bedg chcieli sie uczy¢

najwiecej i najbardziej wszechstronnie,

jesli za sensowne uznajg wszystko, czego majq sie uczyc.
Jerry Brophy

Na etapie rozszerzenia geografii w szkole ponadpodstawowej wazne jest wybranie
takiego sposobu ksztatcenia, ktéry wskaze uczniowi, jak szerzej i gtebiej poznawac
otaczajgcy go $wiat oraz odpowiednio przygotuje go do matury. Andrzej Bratkowski
(1974, Poznan, Elementy prakseologii, cybernetyki i teorii informacji i podejmowania
decyzji) w swojej pracy opisuje sposoby ksztatcenia geograficznego w szkole
wskazujac, ze nauczyciel powinien tak zaciekawi¢ mtodego cztowieka, aby sam
wyrazat gotowos¢ do udziatu w zyciu spotecznym, orientowat sie w przestrzeni
geograficznej i rownoczesnie czut odpowiedzialnosé za srodowisko, w ktorym

zyje. Nauczyciel powinien tak organizowac proces ksztatcenia, aby méc zbudowad

u uczniow postawy aktywnego i Swiadomego uczestnictwa w procesie nauczania

— uczenia sie. Jest to szczegdlnie wazne w odniesieniu do ucznidw, u ktorych
nauczyciel zauwazy trudnosci w uczeniu sie ucznidow z roznymi dysfunkcjami,

a takze dla uczniéw uzdolnionych i szczegdlnie zainteresowanych geografia.

Badania wykazaty, ze na stosunek ucznia do przedmiotu ma wptyw nastawienie
emocjonalne, doswiadczenia i zaangazowanie w proces dydaktyczny rodzicéw,

a czasami tez starszego rodzenstwa. Jednym z celéw nauczycieli realizujgcych
program nauczania geografii jest nie tylko wzbudzenie w uczniach zainteresowania
przedmiotem, ale ukazanie ich praktycznego zastosowania w wykonywaniu

w przysztosci wybranego zawodu. Warto zatem pracowac tak, by lekcje byty nie tylko
interesujgce ale pozwalaty wszystkim uczniom zaspokoi¢ naturalng ciekawos¢, by
zachecaty ich do aktywnego uczestnictwa w dalszej edukacji. W niniejszym programie
indywidualizacja pracy z uczniami zostata uwzgledniona w trzech obszarach — poprzez
dobdr tresci ksztatcenia, procedury osiggania celéw oraz ocenianie.

Dlatego tak wazne jest konstruktywistyczne podejscie do ksztatcenia na lekcjach
geografii. Konstruktywizm zaktada, ze zdobywanie wiedzy jest procesem, podczas
ktorego jest ona aktywnie tworzona. Podstawa teoretyczna konstruktywizmu
zamieszczona jest w pracach: J. Piageta, L. Wygotskiego, J. S. Brunera, opisana przez
Stanistawa Dylaka (2015 r., Konstruktywizm jako obiecujgca perspektywa ksztatcenia
nauczycieli, www.cen.uni.wroc.pl, Pdf). Opisat on tam zatozenia J. Piageta wskazujac,
ze nauczyciel tworzy sytuacje edukacyjne inspirujgce ucznia do samodzielnego
poszukiwania rozwigzan tak, aby uczert miat mozliwos¢ decydowania o wyborze
konkretnej aktywnosci. Wskazat tam rowniez, ze nalezy kazdorazowo stworzy¢ taka


http://www.cen.uni.wroc.pl

sytuacje na lekcji, w ktorej uczen widzi cel i sens podejmowanych dziatan, a takze
potrafi dostrzec przydatnos¢ nabytych umiejetnosci, np. w zyciu codziennym.
Zatozeniem programu wynikajgcego z zapiséw podstawy programowej jest
informacja, ze uczen ma nabywac nowg wiedze w wyniku twdrczego i samodzielnego
dochodzenia do niej, ma poszukiwaé i odkrywac, jednoczesnie bedgc aktywnym
na lekcji. Dlatego aktywnos¢ ucznia powinna by¢ w sposob wiasciwy inspirowana
przez nauczyciela poprzez optymalng konstrukcje programu i wskazanie
odpowiednich metod nauczania. Wydaje sig, ze takie mozliwosci pracy z uczniem
stwarza modutowa konstrukcja prezentowanego programu nauczania geografii

i stosowanie aktywizujgcych metod pracy na lekcjach, miedzy innymi mapowanie
pojec czy drzewo decyzyjne. Podczas pracy tymi metodami uczert sam wyjasnia
pojecia, klasyfikuje, planuje.

Kolejny twdrca konstruktywizmu — L. Wygotski twierdzi, ze rozwdj umystowy
cztowieka to proces spoteczny. Podobne uwagi zamiescit Richard Arends w swojej
publikacji (1998 r., WSIP, Uczymy sie nauczac); wykazuje on, ze dzieki uczestnictwu
w spotecznych dziataniach uczen rozwija sie, zwtaszcza przy zastosowaniu metody
projektu i WebQuestu oraz pracy w grupie.

J. S. Bruner w swoich publikacjach twierdzi, podobnie jak L. Wygotski, ze zdobywanie
wiedzy zalezne jest od przekazanych kulturowo doswiadczen, stad zdecydowanie
uzasadnionym jest potozenie akcentu na samodzielng prace w grupie.

Koncepcja programu dla etapu lll napisana jest w oparciu o nastepujgce dokumenty:

1. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcgcego,
technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia w Dzienniku Ustaw z 2018 r., poz. 467.

2. Zalecenia Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetenc;ji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, DU UEC 189 z dnia 4 czerwca
2018 r. (wydanie polskie).

3. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz.U. 2017 poz. 703).

Niniejszy program geografii przeznaczony jest dla uczniow szkét ponadpodstawowych
na poziomie rozszerzonym. W Podstawie programowej przyjeto czas realizacji tresci
na rozszerzenie geografii w klasach | — IV, w wymiarze: | — 1 godz.; Il = 1 godz.;

Il -2 godz., IV—2 godz., z tym, ze uczniowie w klasach | i lll realizujg réwnolegle
zakres podstawowy, czyli ,podstawe” i ,,rozszerzenie” (patrz program w zakresie
podstawowym). Mozna tez przyjac inny ukfad, np.: w klasach pierwszej i drugiej

po dwie godziny programu podstawowego. Uczniowie po realizacji tresci
geograficznych z zakresu podstawowego, mogg nastepnie wybrac rozszerzenie



z geografii: w klasie Il — 4 godz., a w klasie IV — 2 godz. Bedzie to wtedy

innowacja programowa zatwierdzona przez dyrektora i rade pedagogiczna.

W technikum nauczyciel realizuje tresci od dziatu XVII do XXIII. Chce zaproponowad
innowacje programowag, ktore bedzie polegata na integracji nauczania wokot
blokéw problemowych — tematycznych. Nauczanie w tych blokach powinno

polegac na utworzeniu zespotdow problemowych w danej klasie. Nauczyciel ma
zaproponowane problemy, ktore mogg by¢ tematem lekcji. Nauczyciel moze

jeden temat realizowaé, np. na 2 jednostkach lekcyjnych, jesli uzna to za stosowne
w danej klasie. Sugerujemy takze nawigzanie wspdtpracy z innymi instytucjami
edukacyjnymi, takimi jak np. Centrum Nauki Kopernik, Gtéwny Urzad Statystyczny,
uczelnie wyzsze, dyrekcje parkéw narodowych czy krajobrazowych. Minister Edukacji
w rozporzadzeniu o podstawie programowe]j zdecydowanie podkresla, ze na lekcjach
geografii nauczyciel ma za zadanie wyposazy¢ ucznidéw w solidny fundament

wiedzy geograficznej, nie tylko w klasie, ale podczas zaje¢ terenowych, oraz dobrze
przygotowac ucznia do matury z geografii. Uktad tresci programowych jest spiralny,
dlatego uczac geografii nalezy stale odwotywac sie do wiedzy i umiejetnosci nabytych
przez ucznia na wczesniejszych etapach ksztatcenia. W rozporzadzeniu precyzyjnie
okreslony jest zakres celdw, tresci ksztatcenia oraz umiejetnosci i postawy, ktore

sg obowigzkowe i fundamentalne dla programéw nauczania (Dziennik Ustaw

z 2018 r.). Zgodnie z zaleceniem MEN, niniejszy program nauczania geografii

z zakresu rozszerzonego pokazuje zwigzki i zaleznosci pomiedzy geografig i roznymi
innymi dziedzinami wiedzy (np. jezykiem angielskim, informatyka, matematyka,
historig, biologia, a nawet fizyka i chemig). Umozliwia wykorzystanie nowoczesnych
technologii przy realizacji tresci nauczania objetych podstawg programowa.
Ponadto dzieki zastosowaniu wtasciwych metod i form pracy z uczniem, pozwala

na indywidualizacje (biorgc pod uwage SPE) i daje szanse dostosowania go, np.

do mozliwosci ucznia zdolnego*. Stad niezwykle wazne elementy programu, a wiec
zaréwno tresci, jak i proponowane formy i metody pracy z uczniem, sg omowione

z uwzglednieniem szeroko rozumianej aktywnosci badawczej. Jest to wyraznie
zapisane w Podstawie programowej — stosowanie wiedzy w praktyce, np. zapis

... Stawianie pytan, formufowanie i weryfikacja hipotez oraz proponowanie
rozwigzan problemdw dotyczgcych srodowiska geograficznego. Praca z uczniem
zdolnym, tudziez propozycje sposobdw oceniania zostaty oparte na sugestiach

A.E. Sekowskiego (2005, PWN Warszawa, Psychologia zdolnosci. Wspdtfczesne kierunki
badarn), ktory wskazuje w swojej pracy na integracje tresci i ich realizacje. Pozwalajg
one na okreslenie sylwetki przysztego absolwenta szkoty, funkcjonujgcego w dobie
wspotczesnej cywilizacji, w oparciu o dobrze wyksztatcone kompetencje kluczowe
oraz wszelkie inne umiejetnosci niezbedne do funkcjonowania w $wiecie technologii
cyfrowej i sprawnego poruszania sie na rynku pracy. W zwigzku z powyzszym,
istotnym zatozeniem i wyrdznikiem tego programu nauczania geografii w zakresie
rozszerzonym jest postawienie na:



A. Ksztattowanie wszystkich kompetencji kluczowych zalecanych przez Parlament
Europejski, w tym komunikowanie sie w jezykach nowozytnych; i tak np.
W niniejszym programie wymagane jest, by przy kazdej lekcji geografii uczen
potrafit zaprezentowa¢ minimum 5 wiadomosci, bgdz zwigzanych z tematem
umiejetnosci postugiwania sie jezykiem angielskim (kompetencje jezykowe
okreslone bedg szczegétowo w scenariuszu lekcji).

B. Samodzielne zdobywanie wiedzy i umiejetnosci, w szczegdInosci poprzez
prowadzenie zaje¢ w terenie — zwtaszcza tych, ktére dotyczg poznawania
wtasnego regionu i wdrazane bedg przy realizacji tematow dziatu XVI podstawy
programowej. Elementy przestrzeni geograficznej i relacje miedzy nimi
we wtasnym regionie — badania i obserwacje terenowe (okreslone w scenariuszach
lekcji w terenie).

C. Racjonalne gospodarowanie w srodowisku geograficznym zgodnie z zadaniami
zrownowazonego rozwoju, uwrazliwienie na wartos¢ i znaczenie cennych
obiektow przyrodniczych i kulturowych, nalezgcych do dziedzictwa lokalnego,
regionalnego, narodowego i ponadnarodowego.

Do najwazniejszych kluczowych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie

ksztatcenia ogélnego na lll etapie edukacyjnym nalezg umiejetnosci:

1) rozumienia, tworzenia informacji, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania
tekstow, w tym tekstow kultury, prowadzace do osiggniecia wtasnych celdw,
rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spofeczenstwa;

2) myslenia matematycznego — umiejetnos$¢ wykorzystania narzedzi matematyki
w zyciu codziennym oraz formutowania sgdéw opartych na rozumowaniu
matematycznym,;

3) myslenia naukowego — umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze
naukowym do identyfikowania i rozwigzywania problemow, a takze
formutowania wnioskow opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych
przyrody i spoteczenstwa;

4) komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno w mowie,
jak i w pismie, sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej
analizy informacji, teorii i praktyki, wykorzystania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemdéw, rozpoznawania
wtasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie pracy zespotowe;.

Koncepcja programu zostata oparta na wskazaniu mozliwosci ksztattowania u ucznia
twdrczego, samodzielnego geograficznego myslenia poprzez obserwacje, zajecia
terenowe i réznorodne metody ksztatcenia geograficznego. Podczas zaje¢ w terenie



mozna rowniez wprowadza¢ metody aktywizujgce, problemowe, stuzgce zaréwno
mozliwosci stosowania indywidualizacji pracy, jak i dominujgcej podczas tych lekg;ji
formie pracy grupowej, zgodnej z zasadg konstruktywizmu, waznej w pracy z uczniem
ze SPE. Uczen prowadzi obserwacje i rdznorodne badania paranaukowe, poznaje
otaczajgce go srodowisko i nabywa umiejetnosci kluczowe, podobnie jak na Il etapie,
ale na wyzszym poziomie. Podstawowg grupg umiejetnosci rozwijanych u uczniéw

w szkole ponadpodstawowej jest gromadzenie i analizowanie zebranych materiatéw
zrédtowych do lekeji z wykorzystaniem technologii cyfrowej przez ich opracowanie
we wspotpracy w grupie i prezentacja wnioskow (kompetencje spoteczne, cyfrowe).
Dlatego odpowiednig wage nalezy przytozy¢ do cyklu zajeé w terenie, w stosunkowo
tatwo dostepnym wtasnym regionie (patrz Podstawa programowa, Dziat XVI).

Zajecia w terenie — moze to by¢ wyjazd do najblizszego lub wybranego parku
krajobrazowego, bo wtasnie tam najlepiej mozna zaobserwowaé wdrazanie zasad
zréwnowazonego rozwoju i przeprowadzi¢ réznorodne badania. Odpowiednio
zaplanowane zajecia w terenie, tematycznie i czasowo, w oparciu o przygotowane
instrukcje, zadania i formy pracy zespotowej (moze to by¢ zaréwno praca

w grupach, jak i w parach) sg szczegdlnie istotne w indywidualizacji procesu
ksztatcenia (praca z uczniem ze SPE), rozwijajg bowiem spostrzegawczos¢

i pomagaja w integracji podczas pracy zespotowej. Program nauczania geografii

w zakresie podstawowym na Il etapie edukacyjnym opiera sie na zatozeniu,

ze uczen poznaje na lekcjach geografii zagadnienia spofeczne, gospodarcze oraz
problemy srodowiska przyrodniczego wspodtczesnego Swiata w ujeciu regionalnym
i globalnym, a w zakresie rozszerzonym — tresci ksztatcenia i wymagania odnosza
sie do aktualnych przemian w gospodarce $wiatowej w poszczegdlnych sektorach,
okreslanych jako ,,megatrendy”. Warto podkredli¢ istote wprowadzenia do podstawy
programowej w zakresie rozszerzonym Polskiej Klasyfikacji Dziatalnosci, gdyz od
ponad 20 lat dostepne dane, nie tylko dla przemystu, ale takze rolnictwa i ustug, sa
prezentowane gtownie w tej klasyfikacji (najczesciej na poziomie sekcji i dziatéw).
Z tego powodu nalezy unika¢ utrwalania nazewnictwa wynikajgcego ze starej
Klasyfikacji Gospodarki Narodowej (podziat na gatezie i branze). Na podkreslenie
zastuguje fakt, ze w tej klasyfikacji dziat odnoszacy sie do przemystu obejmuje
takze budownictwo, gdyz sektor ten ma duze znaczenie w przyspieszaniu rozwoju
innych dziatdow gospodarki, a realizacja inwestycji budowlanych czesto stanowi
konflikt w odniesieniu do srodowiska geograficznego. W zakresie rozszerzonym,
oprocz wymagan dotyczgcych zwigzkow pomiedzy elementami srodowiska
geograficznego na wybranych obszarach Polski, dobranych wedtug kryterium
morfologicznego, przewidziano wymagania, ktére odnoszg sie do catkowicie nowych
zagadnien na tym etapie edukacji geograficznej. Chodzi tu m.in. o zréznicowanie
krajobrazowe Polski, zréznicowanie spoteczno-kulturowe naszego kraju oraz

dziat przewidziany do realizacji w terenie dotyczacy relacji miedzy elementami



srodowiska geograficznego we wtasnym regionie. Tresci dotyczgce wybranych
zagadnien politycznych, spotecznych i gospodarczych wspodfczesnego swiata
zapisano w ujeciu problemowym. Taki zapis tresci wymaga od ucznia umiejetnosci
dostrzegania powigzan w srodowisku geograficznym, przeprowadzania analiz
porownawczych, tworzenia propozycji dziatan i zajmowania stanowiska wobec
trudnych problemdéw. Nalezy uzmystowic¢ uczniowi, jak wazna jest aktualna wiedza,
a niezbedne wiadomosci mozna pozyska¢ miedzy innymi z przeczytanej prasy,
zarowno politycznej, jak i gospodarczej oraz z portali Internetowych. Zaktadamy,

ze uczen na lll etapie edukacji, podczas realizowania nowych tresci na lekcjach
geografii w szkole ponadpodstawowej, potrafi wykorzysta¢ wiedze wyniesiong ze
szkoty podstawowej, nalezy mu jednak wskaza¢, ktére wiadomosci i umiejetnosci
sg szczegdblnie wazne na danej lekcji. Nauczyciel moze rozszerzyé zakres tresci
zawartych w podstawie programowej o zagadnienia, ktore uzna za niezbedne

dla wyjasnienia aktualnych proceséw globalnych. Da to mozliwos$¢ wykazania sie
aktywnoscig na lekcji uczniom zainteresowanym geografig, np. zagadnieniami
gospodarczymi lub politycznymi, a tym samym stworzy mozliwos¢ podniesienia
ocen czgstkowych. Kazdorazowo wybor i uktad omawianych tematéw oraz metod
powinien by¢ odpowiednio dostosowany do potrzeb i mozliwosci wszystkich
uczniéw — zdolnych, przecietnych oraz stabszych, tak by jednakowo angazowat

w proces lekcyjny caty zespot klasowy. Wtasciwa organizacja procesu lekcyjnego,
odpowiednie formy i metody pracy, w tym zajecia w terenie to stwarzanie okazji

do zaciekawienia geografig, Swiatem i rzgdzacymi w nim procesami, do ksztattowania
odpowiedzialnych postaw spotecznych za otaczajgce srodowisko i przekonania

o koniecznosci przestrzegania praw przyrody tudziez zasad zréwnowazonego rozwoju.
W podstawie programowej zapisano cele ksztafcenia ogélnego — wymagania ogodlne
dla zakresu rozszerzonego, ktére obejmujg rowniez cele dla zakresu podstawowego
(patrz cele opisane w podstawie programowej — zakres podstawowy).



Rozumienie specjalistycznych pojec i postugiwanie sie terminami geograficznymi.
Rozszerzenie wiedzy niezbednej do zrozumienia istoty zjawisk oraz charakteru

i dynamiki procesow zachodzgcych w $rodowisku geograficznym w skali lokalnej,
regionalnej i globalnej.

Identyfikowanie sieci powigzan przyrodniczych, spotecznych, kulturowych,
gospodarczych i politycznych w przestrzeni geograficznej.

Zaznajomienie z geoinformacyjnymi narzedziami analizy danych geograficznych.
Rozumienie mozliwosci wykorzystania technologii geoinformacyjnych

w poznawaniu swiata i identyfikowaniu ztozonych problemdw srodowiska
geograficznego.

Integrowanie wiedzy przyrodniczej, spotecznej, ekonomicznej i humanistycznej.

Prowadzenie obserwacji i pomiardw w terenie, opracowanie i prezentacja
wynikow, analizowanie pozyskanych danych oraz formutowanie wnioskéw na ich
podstawie.

Analizowanie i wyjasnianie zjawisk i procesow geograficznych oraz zréznicowania
przyrodniczego, spoteczno-gospodarczego i kulturowego swiata.

Wykonywanie podstawowych map z wykorzystaniem narzedzi GIS.

Formufowanie twierdzen o prawidtowosciach dotyczgcych funkcjonowania
Srodowiska przyrodniczego i spoteczno-gospodarczego oraz wzajemnych
zaleznosci w systemie przyroda—cztowiek—gospodarka.

Stawianie pytan, formutowanie i weryfikacja hipotez oraz proponowanie rozwigzan
problemdw dotyczgcych srodowiska geograficznego.

Ksztattowanie umiejetnosci wieloaspektowego postrzegania przestrzeni

i wyobrazni.

Waloryzowanie zjawisk i proceséw przyrodniczych oraz warto$ciowanie zachowan
i dziatalnosci cztowieka w srodowisku geograficznym.

Wykorzystywanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci geograficznych w analizie

i ocenie przemian przestrzeni geograficzne;.

Prognozowanie przemian zachodzgcych w srodowisku przyrodniczym

i spoteczno-gospodarczym.

Wykorzystanie narzedzi GIS w analizie i prezentacji danych przestrzennych.



Analizowanie zjawisk i wspotzaleznosci zachodzacych w sSrodowisku geograficznym
z wykorzystaniem réznych map ogdlnogeograficznych i tematycznych.

Rozwijanie dociekliwosci poznawczej, ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy
i piekna.

Ksztattowanie przekonania o uzytecznosci edukacji geograficznej dla osobistego
rozwoju cztowieka oraz aktywnosci spoteczne;.

Rozumienie pozautylitarnych wartosci elementdow Srodowiska geograficznego

i krajobrazéw.

Docenianie znaczenia dobr kultury i zasobdw przyrody w zyciu cztowieka,
rozumienie koniecznosci ich racjonalnego uzytkowania i ochrony.

Rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci za stan i jako$é sSrodowiska geograficznego,
ksztattowanie tadu przestrzennego oraz przyszty rozwdj spoteczno-kulturowy

i gospodarczy wtasnego regionu, Polski i Swiata.

Uwrazliwianie na wartos$¢ i znaczenie cennych obiektdw przyrodniczych

i kulturowych, nalezgcych do dziedzictwa lokalnego, regionalnego, narodowego
i ponadnarodowego.

Przekonanie o potrzebie odpowiedzialnego uczestnictwa w zyciu spotecznym

i obywatelskim na rzecz rozwoju lokalnego, regionalnego oraz Polski.
Rozumienie potrzeby tworzenia réwnych szans w rozwoju spotecznym

i gospodarczym dla réznych obszaréow w Polsce i na Swiecie oraz koniecznosci
stosowania zasady pomocniczosci.



a) Pierwsza opcja: na tresci rozszerzone przeznaczono w klasach I-IV 6 godzin
dydaktycznych: w tym w klasach: | — 1 godz.; Il = 1 godz.; lll - 2 godz., IV — 2 godz,,
z tym, ze uczniowie w klasach | i lll realizujg rownolegle podstawe (4 godz., patrz
program zakres podstawowy) i rozszerzenie (6 godz.). Przydziat godzin na dziaty
W rozszerzeniu:
Klasa I: dziaty I-VI (dziat i liczba godzin: | —4; 11 —4; Il —4; V —8; VI - 2).
Klasa Il: dziaty VII=XII (dziat i liczba godzin: VIl - 3; VIIl = 6; IX=3; X—3; XI = 5;
Xl —6.
Klasa llI: dziaty XIlI-XVI (dziat i liczba godzin: XIIl = 8; XIV — 14; XV — 10; XVI — 20).
Klasa IV: dziaty XVII=XXIII (dziat i liczba godzin: XVII — 4; XVIII = 9; XIX — 4; XX —5;
XXI = 7; XXII = 6; XXIIl = 5.
Technikum: dziaty XVII-XXIII.

b) Druga opcja jako innowacja: wszyscy realizujg program podstawowy w klasach

l'i I, w klasie Il realizujg program rozszerzony w wymiarze — 4 godziny (dziaty I-XVI),
a w klasie IV — 2 godziny (dziaty XVII-XXIII). Jest to tylko sugerowany przydziat godzin;
nauczyciel moze, jesli zachodzi taka koniecznos¢, zwiekszy¢ lub zmniejszy¢ liczbe
godzin na dane zagadnienia, dlatego pozostawiono 20 godzin do jego dyspozycji.

W podstawie programowej na niektére tresci przeznaczono mniej zagadnien,

a W programie mozna zwiekszy¢ liczbe godzin, poniewaz sg to trudne do zrozumienia
tresci, wymagajg dodatkowego wyjasnienia i utrwalenia. Po ewaluacji programu moze
okazac sie, ze w nastepnym roku mozna na te tresci przeznaczy¢ mniej godzin; zalezy
to od mozliwosci klasy. Zapewne warto rozszerzyc¢ tresci o takie, ktore zainteresowaty
ucznia, sg aktualne i wynikajg z biezgcych wydarzen, np. gospodarczych lub
przyrodniczych (np. co dalej po tsunami, po erupcji wulkanu). Przyczyni sie

to do rozwijania postawy zaciekawienia i zainteresowania $wiatem, wtasnym krajem
czy regionem wsrod wszystkich uczniow, zwtaszcza uczniow ze SPE.

Propozycja pierwsza: realizacja ,podstawy” i ,rozszerzenia”. Np. w klasie | zaréwno
dziat | programu podstawowego, jak i dziat | z rozszerzonego.

P -, Podstawa”. Dziat |. Sposoby pracy na lekcjach geografii: zrédta informacji
geograficznej, technologie geoinformacyjne oraz metody prezentacji danych
przestrzennych: obserwacje, pomiary, mapy, fotografie, zdjecia satelitarne,
dane liczbowe oraz ich graficzna i kartograficzna prezentacja. Zrédta informacji
geograficznej. Pp. . 1-8.

R — ,Rozszerzenie”. Dziat |. Metody badan geograficznych (ilosciowe i jakosciowe)
i technologie geoinformacyjne: wywiady, badania ankietowe, analiza zrédet



kartograficznych, wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych

i geoinformacyjnych do pozyskania, tworzenia zbiordow, analizy i prezentacji

danych przestrzennych. Pp. |. 1-7. Mozna rowniez realizowa¢ ksztatcenie w bloku

tematycznym (integrowanie nauczania wokdt problemu), czyli uwzgledniajgc

na lekcjach wszystkie kompetencje kluczowe zgodnie z Zaleceniami Rady Unii

Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie

uczenia sie przez cate zycie (Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej C189 z dnia

4 czerwca 2018 r., wyd. polskie).

1.
2.
3.

© N oA

kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji — KR;

kompetencje w zakresie wielojezycznosci — KWJ;

kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii — KM, KNP;

kompetencje cyfrowe — KC;

kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie — KO;
kompetencje obywatelskie — KO;

kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci — KP;

kompetencje w zakresie $wiadomosci i ekspresji kulturalnej — KK.

Przy opcji drugiej — ,rozszerzenie” od klasy IIl (np. blok tematyczny, pomniejszony

o liczbe godzin przeznaczonych na ,podstawe”)



Wedtug Wincentego Okonia (1987, PWN Warszawa, Wprowadzenie do dydaktyki
ogdlnej) metody dzielg sie na: podajace, asymilacji wiedzy, problemowe,
samodzielnego dochodzenia do wiedzy, waloryzacyjne, eksponujace, praktyczne.

Na lekcjach geografii w szkole ponadpodstawowej nalezy pracowaé metodami
problemowymi oraz ekspresji, np. stolikéw eksperckich, mapowanie poje¢,
gra dydaktyczna, drama, drzewko decyzyjne, poker kryterialny, obserwacje

i doswiadczenia przyrodnicze.

Wazne jest odejscie na lekcjach geografii od metod podajgcych i przejscie

do ksztatcenia poszukujgcego, co jest réwniez gtdwnym celem ksztatcenia

na lekcjach w szkole podstawowej. Uczert samodzielnie lub w zespole uczyt sie
obserwowaé, opisywac, a takze doswiadczat i przeprowadzat eksperymenty. Nalezy
wiec zdecydowanie bazowaé na wiedzy i umiejetnosciach uczniéw wyniesionych

ze szkoty podstawowej. Wazne jest, zeby nauczyciel w szkole ponadpodstawowe;j
kontynuowat zalecenia konstruktywizmu, zaktadajgce, ze nauczyciel tworzy sytuacje
edukacyjne inspirujgce ucznia do poszukiwania rozwigzan. Aktywnosc¢ ucznia
powinna by¢ w sposéb wtasciwy inspirowana przez nauczyciela, poprzez wskazanie
odpowiednich metod nauczania (metody problemowe typu drzewko decyzyjne,

rybi szkielet, diagram tréjkatny czy diamentowy). Innymi inspirujgcymi metodami
ksztatcenia sg takie, ktére zachecajg do samodzielnego obserwowania, analizowania,
poréwnywania, wnioskowania, oceniania, projektowania i podejmowania dziatan
sprzyjajacych rozwigzywaniu problemow. Stad niezwykle istotne na lekcjach geografii
jest prowadzenie zajec z uczniami poprzez stosowanie réznego rodzaju ¢wiczen

z wykorzystaniem filmu, tekstu zrodtowego czy terenowych. Pracujgc z mapa badz
diagramem klimatycznym ksztattujemy u uczniéw kompetencje matematyczne,
cyfrowe, ale tez komunikacyjne i spoteczne. Zdjecia/ilustracje czy tekst Zrodtowy daja
mozliwos¢ rozwijania kompetencji jezykowych (korelacja z jezykiem polskim). Wsrod
metod i technik warto takze stosowa¢ drzewko decyzyjne, rybi szkielet, ranking
tréjkatny jako przyktady metod graficznego prezentowania/rozwigzywania problemu.
Inne metody, np. stolikdw eksperckich, réznego rodzaju dyskusje czy analiza SWOT
sprzyjaja w szczegolnosci indywidualizacji pracy z uczniem, rozwijaniu kreatywnego
myslenia, komunikacji, odpowiedzialnosci, argumentowania.

Praca w grupie to ksztattowanie kompetencji spotecznych i z zakresu
przedsiebiorczosci, niezwykle waznych i cenionych przez pracodawcow

i decydujgcych o zatrudnieniu na krajowym i europejskim rynku pracy. Zgodnie
z zapisem w Podstawie programowej, realizacja tresci geograficznych powinna



odbywac sie przez stosowanie metod umozliwiajgcych ksztattowanie umiejetnosci
obserwacji krajobrazéw, zjawisk, proceséw naturalnych i antropogenicznych podczas
zaje¢ w terenie (obowigzkowych), zbieranie danych, np. we wspotpracy z GUS czy
urzedem gminy.

Z kolei wprowadzenie metody projektu czy WebQuestu planujemy w celu stworzenia
uczniom warunkow do podejmowania badan terenowych, konfrontowania informacji
pozyskanych z réznych zrédet wiedzy geograficznej (w tym zasobdw cyfrowych)

z samodzielnie zgromadzonymi danymi. Organizujac debaty, konkursy, wystawy
fotograficzne i inne formy prezentacji, stwarzamy warunki do rozbudzenia ciekawosci
Swiata, poznania przez wszystkich ucznidow swoich wtasnych mozliwosci i pasji
przydatnych w zyciu dorostym. Stosowanie lekcji wyprzedzajgcych, na ktére uczen
sam przygotowuje materiaty i prezentacje, uczy umiejetnosci weryfikacji informacji
dostepnych w Internecie, poniewaz nie wszystkie mozna przyjmowac bezkrytycznie
(kompetencje cyfrowe).

Wprowadzenie na lekcje geografii takich metod i srodkow, ktére stwarzajg warunki
do dostrzegania piekna otaczajgcego Swiata w réznych jego aspektach, sprzyja
umiejetnosci dostrzegania wartosci przyrody i obiektéw dziedzictwa kulturowego.
Pracujgc w grupach, stwarzamy warunki do ksztattowania kompetencji spotecznych
i przedsiebiorczosci, co pozwala zaangazowac wszystkich ucznidow w proces
dydaktyczny, takze uczniow ze SPE.

Podstawowymi metodami badawczymi, umozliwiajgcymi uczniowi poznawanie
srodowiska geograficznego, sg obserwacje bezposrednie i pomiary. Richard Arends
(1998, Uczymy sie nauczac) opisat, jak wazng role odgrywajg metody badawcze.

W Polsce propagatorem tych metod badawczych jest Stanistaw Dylak. Szczegdlng
role w tym zakresie petnig zajecia w terenie. Ich obecnos¢ stuzy konstruowaniu
wiedzy ucznia w procesie bezposredniego poznawania rzeczywistosci, zgodnie

z teorig Hansa Zejera, ze ,,Poczgtkiem kazdej nauki jest osobiste doswiadczenie”.
Dlatego tez szkota powinna zapewnic¢ warunki do bezpiecznego prowadzenia przez
uczniow prac badawczych i obserwacji terenowych. Gtéwng ideg prowadzenia
obserwacji i badan terenowych jest ksztattowanie u uczniéw nawyku obserwowania
Srodowiska geograficznego, jak i podkreslenie ogromnych mozliwosci wykorzystania
wynikéw tych obserwacji w wyjasnieniu zjawisk i proceséw zachodzacych

w srodowisku, w ktorym uczen zyje. Podczas zajec terenowych w zakresie
rozszerzonym przygotowuje sie ucznia do stosowania takich metod badawczych,
jak: wywiady, badania ankietowe, analiza kartograficzna, wykorzystanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych i geoinformacyjnych, a takze tworzenie zbioréow
danych przestrzennych, ich analiza i prezentacja. Badania terenowe prowadzone
przez uczniow w klasie trzeciej, obejmuja, np. wizyty studyjne w wybranym



przedsiebiorstwie przemystowym lub ustugowym (rozszerzenie tresci poza podstawe
programowag). Zajecia te majg na celu odkrywanie przez uczniéw relacji zachodzgcych
miedzy elementami najblizszej przestrzeni geograficznej, a nastepnie okreslanie
znaczenia i wptywu tych relacji na najblizsze otoczenie. Zadaniem nauczyciela jest
przygotowanie ucznidéw do postugiwania sie prostymi metodami i narzedziami
badan w terenie oraz wspomaganie ich w samodzielnej lub grupowej pracy

(uczen ze SPE). Aktywnos$¢ ta pozwoli wszystkim uczniom dostrzec, na przyktadzie
najblizszego otoczenia, powigzania zachodzgce w $rodowisku geograficznym

i przygotowac sie do Swiadomego udziatu w rozwigzywaniu probleméw. W zajeciach
tego typu bardzo istotna jest koncowa faza badan, polegajgca na graficznej,
opisowej lub werbalnej prezentacji wynikow dokonanych obserwacji (kompetencja
cyfrowe, jezykowe), ich interpretacji, rzetelnej ocenie ich jakosci i mozliwosci
wykorzystania. Podsumowaniem zajec terenowych moze byé opracowanie plakatu,
ulotki, portfolio bgdz prezentacji multimedialnej na temat wybranej formy terenu,
cieku wodnego, przysidtka czy innego obiektu bedgcego przedmiotem badan
uczniowskich. Jesli badania bedg dotyczyé np. wdrazania zasad zrownowazonego
rozwoju w parku krajobrazowym, to opis tematu popartego wynikami badan

i obserwacji uczniowskich moze by¢ znakomitym sposobem promocji sukcesow
ucznidw i szkoty w postaci artykutu do zamieszczenia, np. na stronie www szkoty;
moze byc to tez okazja do nawigzania bliskiej wspotpracy szkoty z dyrekcjg parku
krajobrazowego czy innej instytucji, zainteresowanej tematyka i prowadzonymi przez
uczniéw badaniami (np. wyzsza uczelnia). Szczegdlng role przypisuje sie w zakresie
ponadpodstawowym wykorzystaniu w poznawaniu $wiata i wykrywaniu ztozonych
problemow $rodowiska geograficznego technologii geoinformacyjnych (w tym GIS).
Stosowanie technologii geoinformacyjnych i aplikacji GIS czyni z geografii nowoczesng
dyscypline oraz zdecydowanie rozszerza mozliwosci sfery poznawczej ucznia.
Umiejetnosciami rozwijanymi przez stosowanie technologii geoinformacyjnych sa:
wyszukiwanie wybranych lokalizacji na mapie, danych i informacji w geoportalach,
pobieranie informacji i dokumentéw z réznych zrédet, obstuga narzedzia mapy
(nawigacja po mapie), analiza zdje¢ lotniczych i satelitarnych przez wnioskowanie

na ich podstawie, ocena aktualnosci i wiarygodnosci danych, wykorzystanie zasobdow
zdjec z Internetu. Mapa w ksztatceniu geograficznym, w szczegdlnosci podczas zajec
terenowych, jest najwazniejszym narzedziem, zaréwno do prezentacji informacji
przestrzennych, jak i do pozyskiwania oraz interpretacji tych informacji. Kolejng
metodg jest metoda WebQuest opisana miedzy innymi przez M. Wilk, M. Szafraniec
(2010, Katowice WOM, Innowacyjne metody ksztatcenia) jako samodzielna i twércza
praca ucznia (powinna by¢ stosowana przynajmniej jeden raz w semestrze). Jest

to metoda wywodzgca sie z konstruktywizmu, ktdra wykorzystuje zainteresowania
ucznia Internetem, uczy réwnoczesnie przemyslanego konstruktywnego krytycyzmu.
Niezbedne jest zaplanowanie etapdw pracy metodg WebQuestu:
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Wprowadzenie — tekst inspirujgcy do pracy.

Zadanie/zadania — dla poszczegdlnych grup.

Proces — co nalezy zrobic¢, aby rozwigza¢ zadania.

Zrédta — lista linkdw do zasobdw dostepnych w sieci, potrzebnych

do rozwigzania poszczegdlnych zadan.

Ewaluacja (kryteria ocen) — punktacja i sposéb oceny wykonania zadan.

. Konkluzja (podsumowanie) — podsumowanie projektu, czasem zawierajgce

prezentacje gotowych materiatow bedgcych efektem pracy ucznidw.



Bolestaw Niemierko (1991, Warszawa WSiP, Miedzy ocenq szkolnq a dydaktykq) opisat
sposoby oceniania, zamiescit tam ciekawe spostrzezenia dotyczgce wspotczesnego
spojrzenia na ocene szkolng. Stosowane przez nauczyciela zréznicowane sposoby
oceniania majq wzmacniac ucznia w jego procesie uczenia sie. Nie jest to tatwe
zadanie. Jednym ze sposobdw moze byc¢ ograniczenie roli nauczyciela w ocenianiu
prac uczniow i zachecenie uczniow do oceny kolezeriskiej i samooceny (trzeba uczniow
na poczqtku tego nauczyc). Takim poczatkiem moze by¢ wskazanie, co uczniowie
wiedzg, a czego nowego nauczg sie na biezgcej lekcji. Dlatego nauczyciel powinien
stworzy¢ liste z informacjami, np. to juz wiesz, ktére powinny by¢ zaprezentowane
uczniom na danej lekcji lub lekcji poprzedzajgcej. Jesli uczen ma braki, moze sie
przygotowad; to stanowi punkt wyjscia oceniania ksztattujgcego — uczen wie, czego
od niego oczekuje nauczyciel.

Kazda ocena na tym etapie powinna by¢ uzasadniona, np. bytes/as aktywnaly,
¢wiczenia/zadania wykonane zostaty poprawnie ze szczegdlng starannoscig, albo:
,tym razem sie nie powiodto, ale przygotuj sie i popraw ocene na najblizszej lekcji”;
to szczegdlnie wazna informacja dla wszystkich uczniéw — zdolnych, stabszych

i przecietnych, ze kazdg ocene mozna poprawic.

Reforma edukacji wprowadzita dwa rodzaje oceniania: wewnatrzszkolne
i zewnetrzne.

Ocenianie wewnatrzszkolne

Ocenianie przedmiotowe na geografii w szkole powinno by¢ zgodne
z wewnatrzszkolnym systemem oceniania. Nauczyciel ustala oceny biezgce
Z nauczanego przedmiotu, w tym z geografii, co ma na celu sprawdzanie i ocenianie
osiggnie¢ ucznidow. Duzy nacisk ktadziemy na zrozumienie wiadomosci i opanowanie
okreslonych w programie umiejetnosci. Nauczyciel ocenia uczniow:
a) aby zdoby¢ informacje: w jakim stopniu uczniowie opanowali wyznaczone cele?
b) jak przebiega proces uczenia sie?

d
e

)
c) jaka podjgc¢ decyzje dotyczacg dalszego ksztatcenia?

) jak planowac okreslone w programie zadania do rozwigzania?

) aby poréwnywacd osiggniecia danego ucznia z osiggnieciami innych uczniéw
w klasie,

f) zdecydowaé, jakie przyjgé optymalne kryteria oceniania.

Ocenianie jest dobre, gdy: jest w nim miejsce na refleksje dotyczgcg procesu
ksztatcenia, mierzy indywidualne postepy ucznia, a uczen dostaje informacje zwrotng



na temat swoich osiggniec, i wreszcie gdy kryteria oceniania sg jasno sformutowane
i czytelne dla uczniow. W diagnozowaniu osiggnie¢ ucznia stosuje sie nastepujgce
narzedzia: ankieta, test, karty pracy uczniow, prace pisemne. Testy powinny
zawierac rézny typy zadan, np. zamkniete i otwarte, ktdre sprawdzajg rozumienie
tresci ksztatcenia zamieszczone w Podstawie programowej. Biezgce sprawdzanie

i ocenianie osiggniec¢ ucznidw pozwala na systematyczne rozpoznawanie sukceséw

i trudnosci w uczeniu sie. Odgrywa ono wazng role w moderowaniu aktywnosci

i inspirowaniu ich do aktywnosci poznawczej. Na zakonczenie cyklu ksztatcenia
powinien by¢ przeprowadzony sprawdzian sumujacy, ktdrego celem jest ustalenie
poziomu osiggniec¢ edukacyjnych kazdego ucznia, wyrazonego stopniem szkolnym.
Warto pamietac, ze ocene powinna cechowac rzetelnos$é, trafnosé i obiektywizm.
Osiggniecia ucznia powinny by¢ oceniane zgodnie z przedmiotowym systemem
oceniania — opracowanymi wymaganiami podstawowymi i ponadpodstawowymi
kryteridw ocen. Kryteria ocen powinny by¢ zgodne z podstawg programowag

i szkolnym systemem oceniania, a takze z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji
Narodowej. Ocena osiggnie¢ ucznia musi by¢ jawna, motywujgca i obiektywna,

nie powinna by¢ zanizona, gdyz zniecheca ucznia. Oceny nie mozna zawyzac, gdyz
moze to prowadzi¢ do demobilizacji ucznia i zniecheca do dalszej pracy. Ocenianie
powinno by¢ szczegdtowo zaplanowane. Pozwoli to nauczycielowi na dostrzezenie
indywidualnych potrzeb uczacych sie i dostosowanie metod i form pracy do kazdego
ucznia, uwzgledniamy poziom mozliwosci zgodne z zaleceniami MEN czy np.
pedagoga szkolnego. Nauczyciel powinien przedstawi¢ uczniom na pierwszych
zajeciach wymagania dotyczace nauczanego przedmiotu oraz rzetelne informacje,
jak bedg uczniowie oceniani, w jaki sposdb i w jakim terminie bedzie mozna poprawic
oceny niedostateczne z prac pisemnych czy odpowiedzi ustnych, co jest szczegdlnie
istotne dla uczniow ze SPE. Takie ocenianie uczniowie okreslajg jako sprawiedliwe

i obiektywne, zachecajace ich do aktywnego udziatu w procesie ksztatcenia, czyli
spetniajgce funkcje motywacyjng. Zadania na sprawdzianach, testach powinny by¢
punktowane zgodnie z wczesniej przygotowanym schematem oceniania, podobnym
do tego, jaki znajduje sie w arkuszach egzaminacyjnych (ocenianie kryterialne).

Ocenianie Zewnetrzne jest organizowane przez okregowe komisje egzaminacyjne.

Samoocena i Ocena Wzajemna

W nowoczesnej dydaktyce coraz czesciej stosujemy samoocene i ocene wzajemna.
Poniewaz uczert ma by¢ w centrum procesu nauczania — uczenia sie, nie moze

go rowniez zabrakng¢ w ocenianiu. Wiekszos¢ nowoczesnych podrecznikdw ma
propozycje kart samooceny, dzieki ktérym uczent sam moze sprawdzié, czego sie
juz nauczyt i w jakim stopniu opanowat dany zakres materiatu. Zachecanie uczniéw
do samooceny wzmacnia ich motywacje do nauki i przyczynia sie do wzrostu ich



autonomii. Takg sama funkcje spetnia ocena wzajemna. Uczniowie, sprawdzajgc
prace swoich kolegdw (mozna to zrobi¢ przy tzw. szybkich kartkdwkach) maja
poczucie odpowiedzialnosci za powierzone zadanie (kompetencje spoteczne).

Plan oceniania ucznia:

1. Faza przygotowawcza: stawiamy sobie pytanie, jaki typ oceniania wybierzemy
(diagnostyczny, sumujacy czy ksztattujgcy), okreslamy kryteria oceniania,
przygotowanie zadan sprawdzajgcych (mozemy korzystac z gotowych zadan
przygotowanych przez wydawnictwa lub tzw. testy nauczycielskie).

2. Faza sprawdzenia zadan z zastosowaniem odpowiedniej punktacji.

3. Analiza osiggnietych przez ucznia wynikéw.

Czynnosci te pozwalajg nauczycielowi na ustalenie dalszego planu dziatania,
zaplanowanie strategii ksztatcenia, ustalenie pomocy, jakiej nalezy udzieli¢ uczniom

i podjecie odpowiednich dziatan (refleksja). Aby mdc prawidtowo zaplanowac
ocenianie, nalezy najpierw wypisa¢ umiejetnosci, ktére bedziemy oceniac, nastepnie
wybrac najwazniejsze, przydzieli¢ punkty lub inng forme opisu osiggnie¢ ucznia, np.
czytanie rysunku poziomicowego na mapie, wyszukiwanie i gromadzenie informacji,
ocenianie informacji, selekcjonowanie informacji, interpretacja danych na podstawie
zrédet informacji, pomystowos$¢ podczas rozwigzywania problemu oraz rozwigzywanie
zadan praktycznych.

Ocena wypowiedzi ustnej powinna uwzglednié np.: ptynnos¢ wypowiedzi,
poprawnosé merytoryczng wypowiedzi, spéjnosc logiczng wypowiedzi, poprawne
stawianie tezy, trafnos¢ w wyborze przyktadow i argumentow, poprawnosc¢ opisu
zjawiska lub procesu, trafnos¢ wnioskow kornczacych wypowiedz.

Ocena prac pisemnych powinna uwzglednié np.: zgodnos¢ tresci z tematem,
uwzglednienie wszystkich elementow opisu: wstep, rozwiniecie, wniosek,
poprawnosé merytoryczng i jezykowa, roznorodnosé wykorzystanych zrodet
informacji. Mozna tez tworzyc¢ karty obserwacji, ktére pomoga w obserwacji grup
podczas zaje¢ w klasie, w terenie, zaplanowac karty samoobserwacji, np. uczniom
przydziela sie zadanie i wybiera lidera; moze by¢ tez obserwator, ktéry podczas pracy
catej grupy zapisuje swoje wnioski, spostrzezenia.

Edukacja wiaczajaca

Nauczyciel majac w klasie ucznia, wobec ktdrego nalezy zastosowac indywidualizacje
zardwno w procesie nauczania, jak i oceniania zgodnie z zasadg edukacji wtgczajgcej,
ktdrej w nauczaniu najwazniejszym celem jest elastyczno$é, a wiec przyjecie,

ze uczniowie uczg sie w roznym tempie, a nauczyciel wspiera ich proces uczenia



sie, powinien najpierw rozpoznac sytuacje (diagnoza), a nastepnie zastosowac
odpowiedni sposdb prowadzenia lekcji w takiej klasie. | tak, np. z powodu

dysleksji czy innej dysfunkcji ucznia, ktory ma problemy z wtasciwym okresleniem
kierunkéw lub szybkim czytaniem polecen, czy trudnosé¢ w zapamietywaniu pojeé

i nazw wtasnych, nauczyciel powinien: w czasie odpowiedzi ustnych dyskretnie
wspomagac ucznia poprzez umiejetne naprowadzenie na wiasciwg odpowiedz;
przeznaczy¢ wiecej czasu na odpowied?, czesciej powtarza¢ materiat, ktory uczen
powinien zapamietaé, stosowac techniki na skojarzenia i wprowadzaé metody
aktywne ufatwiajgce zapamietanie, jak i odpytywac indywidualnie. W nauczaniu
zindywidualizowanym nauczyciel, znajgc poszczegdlnych ucznidéw, dostosowuje
tok lekcji i tres¢ polecen do ich predyspozycji. Planuje stosowanie takich form
pracy w nauczaniu geografii, a sg to np. lekcje odwrdcone, zajecia w terenie lub
wycieczki. Inng formg moze by¢ organizacja lekcji (ustawienie stolikow lub ich brak)
po to, aby kazdy uczen w klasie miat mozliwos¢ pracy w swoim wtasnym rytmie

i na odpowiednim dla siebie poziomie. Mozemy rowniez stosowac dwa rodzaje pracy
w grupie:

1. Grupa pierwsza

Uczniowie pracujg w roznym tempie i rozny sposéb, w grupach. Znajdujg sie tam
uczniowie o roznych uzdolnieniach i mozliwosciach; mogg by¢ grupy dwuosobowe,
jak i czteroosobowe; zazwyczaj uczniowie zdolni w takiej grupie przejmujg funkcje
lidera, a pozostali przygladajg sie pracy, z czasem réwniez witgczaja sie do pracy

w zespole. Wazne! Prezentacja wynikow pracy grupy powinna by¢ przekazana
najstabszemu uczestnikowi grupy, a jego prezentacje powinni pozostali uczestnicy
grupy uzupetniad.

2. Grupa druga

Uczniowie pracujg w zespole jednorodnym (w grupie sg uczniowie o podobnych
mozliwosciach i predyspozycjach); pozwala to nauczycielowi na przygotowanie

zadan o roznym zakresie wiedzy i umiejetnosci. Praca w takiej grupie, ktora

tworzg uczniowie o zblizonym poziomie wiedzy i podobnych kompetencjach, jest
szczegolnie uzyteczna. W przypadku klasy o zréznicowanych mozliwosciach mozna
przydziela¢ zadania o réznej trudnosci, np. uczniowie zdolni mogg wykona¢ mape
aktualnych konfliktéw (religijnych, zbrojnych, itp.) na Swiecie w wersji elektronicznej
(do wspdtpracy mozna zaprosi¢ dyslektyka), a uczniowie o problemach z koncentracja
mogg skupic sie tylko na jednym konflikcie/problemie spotecznym.



Ewaluacji powinny by¢ poddane dziatania i efekty tych dziatan zapisane w programie
nauczania. Mozna przeprowadzi¢ ewaluacje programu po pierwszym semestrze
albo po zakonczeniu catosci w celu wprowadzenia ewentualnych zmian w procesie
ksztatcenia uczniéw, dostosowujgc go do ich aktualnych potrzeb edukacyjnych.
Ewaluacja wykaze, ze w klasie sg uczniowie, ktérzy np. $wietnie opanowali
kompetencje jezykowe, ale niezbyt sobie radzg z prowadzeniem obserwacji

czy doswiadczen. Prowadzenie biezgcej ewaluacji ma na celu coraz lepsze
planowanie dziatann w danej klasie oraz ich realizacje pod katem indywidualizacji
pracy i wtasciwego dostosowania metod do potrzeb ucznidéw. Narzedziem

do przeprowadzenia ewaluacji powinna by¢:

A. Ankieta na wejsciu i po zakonczeniu wybranych blokéw problemowych. Na tym
etapie ksztatcenia proponuje pytania zamkniete.

B. Obserwacja w celu poznania zespotu klasowego podczas lekcji, warto zadac sobie
pytanie, co bedziemy z naszymi uczniami obserwowac.

Ewaluacja programu, np. ankieta po pierwszym semestrze lub/i na zakoriczenie
roku szkolnego. Nauczyciel moze korzystac z ponizszego wzoru ankiety lub ja
zmodyfikowac.

Wstaw znak X przy odpowiedzi, ktdra bedzie twojg oceng pracy z programem:
1. Czy ten program nauczania geografii w zakresie rozszerzonym jest zgodny
z obowigzujgca podstawg programowg?

Tak Nie — wyjasnij, dlaczego?

2. Czy liczba godzin zaproponowanych w programie umozliwia jego petng realizacje?
Tak Nie — wyjasnij, dlaczego?

3. Czy sformutowania tematdw sg inspirujace dla uczniow?
Tak Nie — wyjasnij, dlaczego?

4. Czy sformutowanie wymagan umozliwia dokonanie pomiaru osiggnie¢ uczniow?
Tak Nie — wyjasnij, dlaczego?

5. Czy program spefnia oczekiwania w zakresie realizacji celow i tresci ksztatcenia?
Tak Nie — wyjasnij, dlaczego?



6. Czy ten program nauczania geografii w zakresie rozszerzonym spetnia Twoje
oczekiwania?
Tak — wyjasnij, dlaczego? Nie — wyjasnij, dlaczego?

Ewaluacja zajeé terenowych — propozycja ankiety

ANKIETA DLA NAUCZYCIELA

Prosze oceni¢ w skali 1-5 celowo$¢ realizacji zaproponowanych zaje¢ terenowych:
1. W jakim stopniu zajecia terenowe pozwolity osiggna¢ zatozone cele w zakresie
rozwijania zainteresowan i umiejetnosci geograficznych?
123 45
2. W jakim stopniu zrealizowane zajecia spetnity oczekiwania w zakresie
ksztattowania kompetencji kluczowych?
12345
3. Prosze krotko uzasadnié swojg ocene:

4. Jakie sg inne korzysSci organizowania zaje¢ w terenie we wspotpracy z podmiotami
zewnetrznymi?

Il ANKIETA DLA UCZNIOW

Prosze ocenic¢ w skali 1-5 celowosc realizacji zaproponowanych zaje¢ terenowych:
1. Czy jestes zadowolony z zaje¢ terenowych organizowanych we wspotpracy
z instytucjg zewnetrzng i dlaczego?
TAK / NIE, PONIEWAZ «..voveeveee et
2. Wskaz 3 umiejetnosci geograficzne przydatne w zyciu codziennym, ktore nabytes$
badz rozwingtes podczas zaje¢ w terenie:

3. Ocen w skali 1 =5, w jakim stopniu uczestnictwo w zajeciach terenowych
zainspirowato Cie do podjecia decyzji o dalszej drodze rozwoju? 123 45
4. Uzasadnij krotko swojg ocene:

5. Jakie widzisz korzysci organizowania zaje¢ w terenie we wspotpracy z instytucjami
zewnetrznymi?



[1l. ANKIETA DLA PRZEDSTAWICIELA INSTYTUCJI ZEWNETRZNEJ (np. pracownika
dyrekcji Parku Narodowego, Parku Krajobrazowego, Centrum Edukacji Ekologicznej)

1. Czyidlaczego uwaza Pani/Pan za celowg wspotprace przy realizacji zajec
terenowych ze szkotg? TAK / NIE, PONIEWAZ ....ouovveiveceiee e
2. Jakie korzysci ze wspdtpracy w organizowaniu zajec terenowych wynosi wg Pani/
Pana
a) instytucja, ktdrg Pani/Pan reprezentuje?
b) szkota?

3. Czy Pani/Pana zdaniem, kontynuowanie dalszej wspotpracy ze szkotg jest zasadne
i dlaczego? Prosze okresli¢ gtéwne kierunki wspdlnych dziatan:



Realizujac Podstawe programowg z zakresu rozszerzonego, uwzgledniamy rowniez
tresci Podstawy programowej z zakresu podstawowego. Tresci utozone sg tak, aby
moc realizowad je po kolei, zgodnie z zapisem w Podstawie programowej, tgczac
»podstawe” z ,rozszerzeniem”. W blokach ,rozszerzenie” zapisane sg problemy, ktére
mogg by¢ tematami lekcji, realizowanymi na kilku godzinach zgodnie z potrzebami
klasy i mozliwoscig wtgczenia tematdw zapisanych w programie dla zakresu
podstawowego (dlatego nie ma nr lekcji; nauczyciel zapisze nr lekcji w dzienniku).
Nauczyciel sam okresla, ile czasu potrzebuje na realizacje danej tresci. Na lekcjach
geografii ksztattujemy wszystkie kompetencje, na niektérych lekcjach moze by¢ jedna
wiodaca, np. w zakresie cyfryzacji lub kompetencja spoteczna.

Warto pamietac, ze w pracy z uczniem ze SPE obowigzujg te same cele ksztatcenia,
ktore formutujemy dla wszystkich uczniéw na danym poziomie, natomiast realizujemy
je wprowadzajac réznorodne modyfikacje metod, form pracy z uczniem oraz
zréznicowane i odpowiednio dostosowane do ich potrzeb i mozliwosci materiaty

dydaktyczne.

U wielu uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi obserwuje sie duzy stopien
niepewnosci co do swojej wiedzy i umiejetnosci. Bardzo wazne jest wiec podkreslanie
najmniejszych nawet osiggnie¢ i motywowanie ich do wysitku. Szczegdlnie istotne jest
uswiadamianie i podkreslanie przez nauczyciela mocnych stron ucznia na tle klasy

i wzmacnianie jego samooceny, dzieki czemu fatwiej mu bedzie pokonywac trudnosci
oraz nowe wyzwania.

Do petnej realizacji celéw i tresci niniejszego programu niezbedna jest nowoczesna,
dobrze zorganizowana pracownia geograficzna, wyposazona w sprzet multimedialny,
typu laptopy dla nauczyciela i uczniéw (przynajmniej 4-5 do pracy w grupach)

z dostepem do Internetu, rzutnik, tablica interaktywna. Wazne, aby mozna

byto modyfikowac ustawienia stolikdw stosownie do potrzeb ucznidw (np.
niedowidzacych badz z niedostuchem) oraz organizacji pracy na danej lekcji (praca
w grupach). Bardzo pozgdanym bytoby zorganizowanie przy szkole matego ,,ogrodka
geograficznego” wyposazonego w klatke meteorologiczng z termometrami,
barometrem, wiatromierzem, deszczomierzem, amperomierzem, gnomonem
stupkowym. Dobrze bytoby tez, gdyby w takim ogrdodku znalazta sie mapa fizyczna
Polski oraz topograficzna badz turystyczna miejscowosci czy regionu, odpowiednio



zabezpieczone przed zawilgoceniem i oprawione na state (takie mapy spotykamy

w rezerwatach przyrody i w parkach krajobrazowych), co umozliwiatoby prowadzenie
roznych obserwacji i pomiardw oraz zjawisk zwigzanych z pogodg i klimatem,
wysokoscig storica nad widnokregiem oraz ich lokalizacje na mapach.

Atlasy geograficzne — Polska, roczniki statystyczne, mapy konturowe, dostep
do Internetu i narzedzi tworzenia wykreséw, pomocg sg strony www. scholaris.pl,
e. podrecznik, Internet.

Metody stosowane na lekcji to: praca z mapg i danymi statystycznymi,

a w szczegdlnosci analiza materiatow zrodtowych, stosujemy metody: gietda
pomystéw, ranking waznosci, metaplan i inne problemowe, pozwalajgce stosowac
zarowno indywidualizacje wsrdd uczniow, jak i formy pracy grupowej.

Realizujemy: Rozszerzenie — R. 26 godzin dydaktycznych, w tym dziaty i przydziat
godzin: | (1-7) = 4; Il (1-5) = 4; Il (1-7) —4; IV (1-6) — 4; V (1-4) — 8; VI (1-4) — 2.

Patrz program dla geografii ,,podstawa” — P. (26 godz.) tresci z ,podstawy” dziaty:
=VIiXIII.

Ponadto pozostawiono po 2 godziny na powtoérzenie i sprawdzian w kazdym
semestrze.

I. Blok. Rola mapy w nauczaniu geografii (4 godz.)
R. dziat | (1-7); P dziat | (1-8) (korelacja z matematyka)

Zakres tresci: technologie geoinformacyjne (wywiady, badania ankietowe, analiza
zrodet kartograficznych) do pozyskiwania, tworzenia zbioréw, analizy i prezentacji
danych przestrzennych; metody badan geograficznych.

Sugerowane tematy i numery lekcji w bloku:

4. Nowe technologie geoinformacyjne i ich rola we wspotczesnym swiecie.
5. Jak korzystac z danych statystycznych?

6. GISijego rola w nowoczesnym pozyskiwaniu informacji.

7. Metody badan geograficznych i ich rola we wspodtczesnym swiecie.



Zajecia w terenie: Praca z mapa topograficzng i turystyczna.

Opis dziatan

Uczniowie kontynuujg ¢wiczenia dotyczgce umiejetnosci kluczowych oraz wyjasniajg
koniecznos¢ korzystania z réznych Zzrédet informacji w dobie Internetu, pomocnych
w formutowaniu twierdzen o prawidtowosciach w Srodowisku geograficznym,
stosujgc metody waloryzacyjne — uczenie sie przez przezywanie (wg W. Okonia).

Tresci programowe z tego dziatu powinny by¢ roztozone w czasie i odbywac sie

na roznych lekcjach geografii w ciggu catego cyklu ksztatcenia, szczegdlnie podczas
lekcji w terenie. Nalezy wskazac uczniom, ze umiejetnos¢ czytania map i danych
statystycznych to podstawowe zrdodto informacji, jak rowniez wazna pomoc
dydaktyczna w ksztattowaniu rdoznych umiejetnosci przydatnych w zyciu codziennym.
Zajecia terenowe: czytanie mapy, orientacja mapy w terenie, stosowanie GPS,
aktualizacja mapy, postugiwanie sie mapg topograficzng, dokumentowanie
przeprowadzonych obserwacji w terenie

Wymagania szczegotowe. Uczen:
wymienia zrodta informacji geograficznych i omawia ich przydatnosé¢ w zyciu
codziennym;
interpretuje tresci geograficzne przedstawione réznymi metodami
kartograficznymi (ilosciowe i jakosciowe) na mapie;
wyjasnia zasady tworzenia kwestionariuszy ankiet oraz przeprowadzenia
wywiaddéw i opracowania wnioskow po wywiadach i ankietach;
odczytuje i interpretuje informacje z tabel i wykresow, analizuje diagramy, wykresy
i rysunki;
wykonuje i prezentuje wykresy na podstawie otrzymanych informacji
statystycznych;
omawia przyktady wykorzystania narzedzi GIS do analiz zréznicowania
przestrzennego srodowiska geograficznego;
omawia zasady tworzenia kwestionariusza ankiety oraz przeprowadzania wywiadu
i opracowania wynikow;
odczytuje i analizuje dane statystyczne;
wybiera i analizuje fotografie i zdjecia satelitarne do konkretnego polecenia/
zadania.



Il. Blok. Wspétczesne badania Wszechswiata (4 godz.)
R dziat Il (1-5); P. dziat Il (1-5.) (korelacja z fizykq)

Tresci programowe: Obserwacje astronomiczne i wspoétczesne badania
Wszechs$wiata. Osiggniecia badawcze w eksploracji Wszech$wiata. Obserwacje

i obliczanie wysokosci gorowania Storica. Wyznaczanie wspotrzednych geograficznych,
fazy Ksiezyca, zaémienia Stonca i Ksiezyca.

Sugerowane tematy i numery lekcji w bloku:
1. Rola wspodtczesnych badan Wszechswiata (lekcja w klasie i wycieczka
do planetarium lub obserwatorium astronomicznego, moze by¢ kilkugodzinna).
2. Konsekwencje ustawienia osi ziemskiej do orbity.
3/4. Wptyw ruchdow Ziemi na réznorodnosé¢ zjawisk przyrodniczych.

Opis dziatan

Uczniowie przypominajg sobie z wczesdniejszego etapu ksztatcenia pojecia takie jak:
rownik, réwnolezniki, potudnik zerowy, potudniki, biegun, wysokosci gérowania
Stonca, doba, a takze wyjasnienie nastepstw ruchdw Ziemi. Mozna przeprowadzi¢
krotki test diagnostyczny sprawdzajgcy zaséb wiedzy dotyczacy tych zagadnien. Temat
2 to tresci rozszerzajgce, ¢wiczgce umiejetnosci analizowania, obserwacji i wyciggania
wnioskow. Warto przeznaczyc¢ jedng lekcje na ¢wiczenia w obliczaniu wysokosci
Storica w réznych szerokosciach geograficznych. W szkole ponadpodstawowej

we wspofpracy z nauczycielami matematyki i fizyki wyjasniamy, jakie sg nastepstwa
ruchow Ziemi (np. sita Coriolisa, wahadto Foucaulta). Proponuje sie lekcje
¢wiczeniowe wyzwalajgce aktywnosc uczniow, np. ¢wiczenia z obserwacja kierowang
i eksperymentem oraz wykorzystanie prezentacji multimedialnych, np. na stronach
www.scholaris.pl (materiaty tam zamieszczone pomogg wyjasni¢ cechy budowy ciat
niebieskich. Korzystajac z tablic i schematow, uczniowie mogg okresli¢ potozenie
réznych ciat niebieskich).

Zajecia w terenie to:
obserwacje gwiazd na sklepieniu nieba (opis przebiegu obserwacji i wnioski
z obserwacji — uczen zdolny),
wycieczka do obserwatorium astronomicznego (rekomenduje wyjscie
do najblizszego obserwatorium lub CNK).

Wymagania szczegotowe. Uczen:
oblicza: wysokos¢ gérowania Storica w dowolnym miejscu na Ziemi w dniach
réwnonocy i przesilen, rdznice czasu;
wyjasnia zaleznos¢ miedzy nachyleniem osi ziemskiej w ruchu obiegowym
a doptywem energii stonecznej do jej powierzchni;


http://www.scholaris.pl

prezentuje na modelu/prezentacji multimedialnej oswietlenie Ziemi, za¢mien
Stonca i Ksiezyca;

wskazuje na mapie miejsca na podstawie podanych wspotrzednych
geograficznych;

planuje i obserwuje gwiazdy na sklepieniu nieba (opis przebiegu i wnioski

z obserwacji);

charakteryzuje budowe Wszechswiata i stan jego poznania;

wyjasnia skutki wystepowania sity Coriolisa dla srodowiska przyrodniczego;
wyjasnia znaczenie wspotczesnych metod badan kosmicznych oraz osiggniecia
naukowcédw, w tym Polakdw, w poznawaniu Wszechswiata;

przyjmuje postawe wspotodpowiedzialnosci za przysztosé planety Ziemi.

Il Blok. Sfery Ziemi (18 godz.)

P. dziaty: Il 1-7; IV 1-6; V 1-4; VI 1-4; Xl 1,2;

R. dziaty Il (1=7); IV (1=6); VV (1-4); VI (1-4).

(korelacja z matematykq, fizykq, biologig, informatykg, chemig)

lll.1 Co dzieje sie w atmosferze? (4 godz.)
Atmosfera, dziat Il (1-7)

Zakres tresci: pionowa budowa atmosfery, zjawiska i procesy w atmosferze, strefy
klimatyczne i typy klimatow, przestrzenne zrdéznicowanie elementow klimatu. Wptyw
dziatalnosci cztowieka na atmosfere (korelacja z matematykg, fizykg, chemig)

Sugerowane tematy i nr lekcji w bloku:

1. Co dzieje sie w atmosferze? — zjawiska i procesy atmosferyczne (Strefy klimatyczne
i typy klimatow na Ziemi. Wptyw czynnikéw klimatycznych na zréznicowanie
klimatu na Ziemi).

2. Co grozi Ziemi przy wzroscie temperatury powietrza?

3. Atmosfera a dziatalnos¢ gospodarcza cztowieka.

Wymagania szczegotowe. Uczen:
wykazuje zwigzek miedzy budowg atmosfery a zjawiskami i procesami
meteorologicznymi;
omawia charakterystyczne zmiany pogody w czasie przemieszczania sie frontow
atmosferycznych, interpretuje je oraz identyfikuje zjawiska z nimi zwigzane;
analizuje mape synoptyczng i zdjecia satelitarne w celu przedstawienia aktualnego
stanu i prognozy pogody;
identyfikuje, na podstawie wtasnych obserwacji i réznych zrédet informacji,
czynniki warunkujgce mikroklimat miejsca, w ktorym zlokalizowana jest jego
szkota;



wymienia czynniki klimatotwdércze decydujgce o zréznicowaniu klimatu na Ziemi;
omawia rozktad temperatury powietrza i ci$nienia atmosferycznego na Ziemi;
wyjasnia mechanizm cyrkulacji atmosferycznej i rozktad opaddw atmosferycznych
na Ziemi;

opisuje przebieg roczny temperatur powietrza i opadéw atmosferycznych

we wtasnym regionie oraz podaje cechy klimatu lokalnego miejsca zamieszkania;
porownuje strefy klimatyczne i typy klimatow na Ziemi;

wyjasnia uwarunkowania cech klimatéw strefowych i astrefowych;

rozpoznaje strefe klimatyczng i typ klimatu na podstawie rocznego przebiegu
temperatury powietrza i sum opaddéw atmosferycznych;

wyjasnia, jakie sg zagrozenia i skutki niebezpiecznych zjawisk atmosferycznych

w formie prezentacji fotograficzno-opisowej;

dostrzega prawidtowosci w rozmieszczeniu zjawisk i procesdw atmosferycznych.

Zajecia w terenie: obserwacje i pomiary sktadnikéw pogody.

11l.2. Blok. Wody to zycie na Ziemi. Dziat IV (1-6) (4 godz.)

Zakres tresci: Dynamika procesow hydrologicznych: ruchy wody morskiej, wody

podziemne i zrodta, sie¢ rzeczna, ustroje rzeczne, typy jezior. (korelacja z chemia)

Sugerowane tematy i numery lekcji w bloku:

1. Na czym polega dynamika proceséw hydrologicznych? (2 godz.)

2. Rola i znaczenie wéd dla zycia na Ziemi.

3. Wptyw gospodarczej dziatalnosci cztowieka na hydrosfere.

Wymagania szczegotowe. Uczen:

wyjasnia zréznicowanie rodzajow i wielkosci zasobow waod na Ziemi;

omawia cechy fizykochemiczne wéd morskich oraz dostrzega problem ich
zanieczyszczenia;

objasnia mechanizm powstawania i uktad powierzchniowych pragdéw morskich;
wyjasnia mechanizm falowania wéd morskich i upwellingu oraz wptyw
mechanizmu ENSO na $rodowisko geograficzne;

ocenia wptyw prgddéw morskich na zycie i gospodarke cztowieka;

wyjasnia zréznicowanie sieci rzecznej na Ziemi;

rozpoznaje i opisuje cechy ustrojow rzecznych na swiecie;

wyjasnia powstawanie roznych typdw jezior na Ziemi;

wyjasnia proces powstawania lodowcow i przedstawia ich wystepowanie na Ziemi;
wyjasnia, jaki jest wptyw zanikania pokrywy lodowej w obszarach
okotobiegunowych na gospodarke, zycie mieszkancow i ich tozsamos¢ kulturowg;



wyrdznia rodzaje wod podziemnych, w tym wystepujgcych w okolicy szkoty oraz
wyjasnia powstawanie zrodet;

przedstawia uwarunkowania wystepowania wéd podziemnych oraz ich znaczenie
gospodarcze.

Zajecia w terenie: nad ciekiem/zbiornikiem wodnym.

11l.3. Rola wydarzen geologicznych dla zycia na Ziemi. Dziat V (1-4) (8 godz.)

Zakres tresci: Dynamika procesow geologicznych i geomorfologicznych:
najwazniejsze wydarzenia w dziejach Ziemi, procesy wewnetrzne i zewnetrzne
ksztattujgce powierzchnie Ziemi i ich skutki (procesy rzezbotworcze i ich efekty:
wietrzenie, erozja, transport, akumulacja, ruchy masowe), skaty, mineraty,
geneza i wykorzystanie skat. Wptyw dziatalnosci cztowieka na litosfere. (korelacja
z matematykq, fizykq chemig)

Sugerowane tematy i numery lekcji w bloku:

1. Procesy geologiczne i ich rola w dziejach Ziemi i rzezbie naszej planety. (4 godz.)
2. (Rozpoznawanie skat w okolicy szkoty — zajecia w terenie)

3. Procesy rzezbotworcze i ich efekty. (3 godz.)

4. Jaki jest wptyw dziatalnosci cztowieka na litosfere? (1 godz.)

Wymagania szczegotowe. Uczen:
wyjasnia, jaki jest zwigzek budowy wnetrza Ziemi z ruchem ptyt litosfery i jego
wptyw na geneze proceséw endogenicznych;
wyjasnia przebieg gtownych procesdw wewnetrznych prowadzgcych
do urozmaicenia powierzchni Ziemi (ruchy epejrogeniczne, ruchy gérotwércze,
wulkanizm, plutonizm, trzesienia ziemi);
wyjasnia prawidtowosci w rozmieszczeniu zjawisk i procesdw geologicznych
na Ziemi, wykorzystujgc technologie geoinformacyjne;
wyjasnia wptyw proceséw geologicznych na powstanie gtéwnych struktur
tektonicznych i uksztattowanie powierzchni Ziemi na wybranych przyktadach;
charakteryzuje gtéwne procesy zewnetrzne modelujgce powierzchnie Ziemi
(erozja, transport, akumulacja) oraz skutki rzezbotwdrczej dziatalnosci rzek, wiatru,
lodowcow, lgdolodu i mérz oraz wietrzenia;
wymienia przykfady ograniczen w zakresie zagospodarowania terenu wynikajace
z budowy geologicznej podtoza, rzezby i grawitacyjnych ruchéw masowych;
charakteryzuje zjawiska wietrzenia fizycznego i chemicznego, krasowienia oraz
opisuje produkty i formy powstate w wyniku tych proceséw;
wykazuje wptyw czynnikdéw przyrodniczych i dziatalnosci cztowieka na grawitacyjne
ruchy masowe i podaje sposoby zapobiegania im oraz minimalizowania ich
nastepstw;



charakteryzuje najwazniejsze wydarzenia geologiczne i przyrodnicze w dziejach
Ziemi (fatdowania, transgresje i regresje morskie, zlodowacenia, rozwoj Swiata
organicznego i jego wymieranie) oraz odtwarza je na podstawie analizy profilu
geologicznego;

rozpoznaje wybrane rodzaje skat oraz przedstawia ich gospodarcze zastosowanie;
rozumie zasady ustalania wieku wzglednego i bezwzglednego skat oraz wydarzen
geologicznych;

wyrdznia gtdéwne mineraty skatotwdrcze, klasyfikuje skaty, przedstawia geneze skat
magmowych, osadowych i przeobrazonych.

Zajecia w terenie:
rozpoznaje rodzaje skat wystepujgcych na powierzchni oraz wykorzystywanych
w budownictwie w najblizszej okolicy;
analizuje odkrywke geologiczng i wnioskuje na jej podstawie o przesztosci
geologicznej obszaru;
dokonuje obserwacji i sporzgdza dokumentacje proceséw geologicznych
i geomorfologicznych zachodzgcych w okolicy miejsca zamieszkania oraz
przedstawia ich wyniki w wybranej formie.

lll. 4 Wptyw cztowieka na biosfere i pedosfere. Dziat VI (1-4) (3 godz.) (korelacja
z biologig i chemig)

Zakres tresci: profil glebowy, przydatnosc rolnicza gleb. Wptyw dziatalnosci cztowieka
na biosfere.

Sugerowane tematy i numery lekcji w bloku:

5. Pedosfera —rodzaje gleb na $wiecie.

6. Rodzaje gleb a efektywnos¢ produkgji rolnej.

7. Wptyw dziatalnosci cztowieka na pedosfere i biosfere.

Wymagania szczegotowe. Uczen:
wymienia czynniki decydujgce o procesie glebotwdrczym;
wyjasnia przebieg gtoéwnych proceséw glebotwdrczych, w tym zachodzgcych
na obszarze, na ktorym zlokalizowana jest szkota;
wymienia cechy gtéwnych typow gleb strefowych i astrefowych;
wyjasnia, jak rozmieszczone sg strefy glebowe na Ziemi;
rozpoznaje gtowne typy gleb strefowych i astrefowych, wskazuje ich
rozmieszczenie na mapie;
identyfikuje czynniki wptywajgce na pietrowe zrdéznicowanie roslinnosci na Ziemi;
wyjasnia zaleznosci miedzy klimatem, wystepowaniem typdéw gleb i formac;ji
roslinnych w ukfadzie strefowym;



ocenia przydatnosc rolniczg wybranych typdéw gleb na swiecie;

uzasadnia wptyw cztowieka na sfery powtoki ziemskiej (atmosfery, hydrosfery,
litosfery, biosfery), wskazuje na konflikty interesu gospodarczej dziatalnosci
cztowieka w korzystaniu ze Srodowiska.

Zajecia w terenie: rozpoznaje typ gleby i wnioskuje o przebiegu procesu
glebotwdrczego na podstawie obserwacji profilu glebowego w terenie.

Opis dziatan praktycznych dla catego bloku z uwzglednieniem zakresu
podstawowego: patrz program podstawa. Omdowione zostaty wybrane zagadnienia
z zakresu geografii fizycznej (tresci lll bloku: 111-1114), uczniowie przypominajg
sobie pojecia znane z lekcji w szkole podstawowej: dotyczgce atmosfery, np. klimat
i elementy uksztattowania powierzchni, czynniki klimatotworcze (szerokosé
geograficzna, uksztattowanie powierzchni, wysokosci n.p.m., odlegtos¢ od morza
i prgddw morskich oraz procesy i zjawiska w hydrosferze, litosferze i biosferze.
Gtéwny nacisk nalezy potozy¢ na zaleznosci przyczynowo-skutkowe w Srodowisku
przyrodniczym. Powinna wystgpi¢ ocena srodowiska przyrodniczego takze
pod katem skutkéw dziatalnosci cztowieka (korelacja z biologig i chemig) oraz ocena
tempa i kierunkdw zmian w srodowisku przyrodniczym. Przydziat godzin nie jest
obowigzujgcy — jesli nauczyciel uzna, ze nalezy przeznaczy¢ inny czas na realizacje
zagadnienia, powinien to uczyni¢. Warto wykorzysta¢ metody problemowe, np. rybi
szkielet, drzewko decyzyjne lub stoliki eksperckie. Sugerowane zalecenia dziatan
praktycznych do realizacji tresci catego bloku Ill to:
stawianie hipotez badawczych;
analizowanie i interpretacja map tematycznych (klimatycznych, synoptycznych,
zdjec satelitarnych, geologicznych itp.), diagraméw klimatycznych, danych
dotyczacych temperatur powietrza, opaddw, wod powierzchniowych, stopnia
zanieczyszczenia wod itp.; analizowanie fotografii, filmow prezentujgcych procesy
zewnetrzne modelujgce powierzchnie Ziemi (erozja, transport, akumulacja) oraz
skutki rzezbotwadrczej dziatalnosci rzek, wiatru, lodowcow, lgdolodu i mérz oraz
wietrzenia;
omawianie zagrozen i skutkow zjawisk ekstremalnych, np. wptywu
zanikania pokrywy lodowej w obszarach okofobiegunowych na gospodarke,
zycie mieszkancow i ich tozsamos¢ kulturowg w formie prezentacji
fotograficzno-opisowej;
prezentacje multimedialne, na ktorych prezentowane sg procesy geologiczne
(wewnetrzne i zewnetrzne) oraz podstawowe cechy skat i ich zastosowanie,
prezentacja na modelu zwigzkdw budowy wnetrza Ziemi z ruchem ptyt litosfery
i jego wptywu na geneze procesow endogenicznych i egzogenicznych (wyjasnienie
gtoéwnych proceséw wewnetrznych prowadzgcych do urozmaicenia powierzchni
Ziemi: ruchy epejrogeniczne, ruchy gérotwodrcze, wulkanizm, plutonizm, trzesienia



ziemi), prezentowanie (na modelu lub fotografii) stref roslinnych, wykazujac
réwnoczesnie zwigzek miedzy klimatem, roslinnosci a glebami.

Realizujemy: Rozszerzenie R (26 godz.) Dziaty i liczba godzin: VII - 3; VIl = 6; IX - 3;
X—3; XI-5; Xll - 6. (korelacja z matematykq, fizykq, biologiq, informatykq, chemig,
historig, WOS)

Program dla geografii ,podstawa” — P (26 godzin) dziaty VII-XIII.

Ponadto istnieje zapas godzin na realizacje lekcji powtdrzeniowych

i sprawdzianow.

I. Blok. Najwazniejsze wydarzenia na swiecie. (3 godz.) Dziaty: R. VII 1- 3; P. VIl 1-8.
(korelacja z historig i WOS)

Zakres tresci: Wspotpraca i konflikty: sie¢ powigzan postkolonialnych, organizacje
wspotpracy politycznej, spotecznej i gospodarczej, przyczyny i skutki konfliktéw
zbrojnych.

Sugerowane tematy i numery lekcji w bloku:

1. Przyczyny i skutki zréznicowania poziomu rozwoju spofeczno-gospodarczego
panstw UE.

2. Znaczenie procesow integracyjnych i dezintegracyjnych na Swiecie.

3. Wspotczesne konflikty zbrojne i terroryzm na swiecie: przyczyny i sposoby ich
ograniczenia.

Opis dziatan

Zagadnienia poruszane w tym bloku sg istotne dla ucznia, jesli chcemy wyjasnic¢
przyczyny wspoétczesnych zmian na mapie politycznej swiata oraz wskazac zrodta
informacji. Nalezy przypomniec uczniom, ze juz na Il etapie ksztatcenia omawiali
podobne zagadnienia, np.: podziat polityczny Europy, sgsiedzi Polski, wejscie Polski
do UE, procesy integracji i globalizacja. Dziatania praktyczne na lekcji powinny sie
opierac o analize roznych tekstow zrdédtowych, a najwazniejsze i aktualne informacje
uczen znajdzie w codziennej prasie i wiadomosciach w telewizji i Internecie. Dzieki
takim informacjom uczen moze np. poznac przyczyny i skutki aktualnych konfliktéw
na $wiecie. Wskazujemy na konieczno$¢ analizy danych statystycznych, w celu
wyjasnienia proceséw spoteczno-ekonomicznych oraz przyczyn zréznicowania
gospodarczego panstw swiata wedtug wskaznikdw rozwoju — PKB na jednego
mieszkanca, wskazniki Rozwoju Spotecznego (HDI) i Ubdstwa Spotecznego (HPI).
Metody stosowane na lekcji to np. analiza tekstow zrédtowych, debaty, dyskusje,
gietfda pomystow.



Wymagania szczegotowe. Uczen:
wyjasnia przyczyny rozpadu systemu kolonialnego i wptyw kolonializmu
na wspotczesny podziat polityczny swiata;
wykazuje wptyw dawnych systemdw kolonialnych na wspotczesng sie¢ powigzan
politycznych, gospodarczych i kulturowych panistw;
wymienia przyczyny oraz pozytywne i negatywne skutki integracji polityczne;j
i gospodarczej na $wiecie, ze szczegdlnym uwzglednieniem Unii Europejskiej oraz
proceséw dezintegracyjnych na wybranych przyktadach;
wyjasnia role wazniejszych miedzynarodowych organizacji w zyciu politycznym,
spotecznym i gospodarczym réznych regiondw Swiata, w tym znaczenie Unii
Europejskiej w przemianach spoteczno-gospodarczych panstw zintegrowanych;
analizuje zroznicowanie przestrzenne panstw Swiata wedtug wskaznikéw rozwoju
— PKB na jednego mieszkanca, Wskaznika Rozwoju Spotecznego (HDI), Wskaznika
Ubdstwa Spotecznego (HPI);
porownuje strukture PKB panstw znajdujgcych sie na réznym poziomie rozwoju
gospodarczego oraz ocenia strukture PKB Polski na tle innych krajow;
wskazuje na mapie miejsca wazniejszych konfliktdw zbrojnych;
wyjasnia przyczyny wspoétczesnych konfliktéw zbrojnych w wybranych regionach
Swiata;
wyjasnia, jaki jest wptyw konfliktéw zbrojnych na zmiany granic panstw, migracje
ludnosci, struktury spoteczne, gospodarke i Srodowisko przyrodnicze;
wymienia przykfady aktow terrorystycznych w wybranych regionach $wiata
w XXl w.;
wyjasnia, jaki jest wptyw medidw na spoteczny odbidr przyczyn i skutkdw
konfliktéw na swiecie na wybranych przyktadach.

Il. Blok. Jakie sg przyczyny przemian struktur demograficznych i spotecznych?
(6 godz.)
Dziaty: R. VIII (1-6); P. V (1-15), XIlI (7,10). (korelacja z matematykg i historig)

Zakres tresci: fazy urbanizacji, procesy metropolizacji, typy fizjonomiczne i funkcje
miast, formy zespotéw miejskich, rozwdj obszaréw wiejskich. Zréznicowanie struktur
spotecznych i procesdw urbanizacyjnych: struktury jezykowe i wyksztatcenia,
kulturowe postrzeganie przestrzeni.

Sugerowane tematy i numery lekcji w bloku:

1. Rozwdj spoteczenstw a wyksztatcenie jej mieszkancow.
Przemiany struktur demograficznych i spotecznych $Swiata.
Prognozy demograficzne dla rdznych regiondw na Swiecie.
Zespoty miejskie i ich rola we wspotczesnym $wiecie.

s W

Przyczyny wzrostu atrakcyjnosci obszaréw wiejskich dla mieszkaricéw miast.



6. Kregi cywilizacyjne a poziom rozwoju gospodarczego panstw — kulturowe
postrzeganie przestrzeni.

Zajecia w terenie: ankiety wsrdd mieszkancow najblizszej okolicy szkoty.

Opis dziatan

Zagadnienia tej czesci dotyczg tematyki demograficznej Swiata, szczegdtowe

jej omoéwienie utatwi realizacje tych samych zagadnien, ale dotyczgcych Polski.

Na poprzednich etapach ksztatcenia uczen opanowat takie umiejetnosci, jak:
czytanie, interpretacja i analiza tresci roznych map, wyjasnia sposob i zastosowanie
roznych metod przedstawiania tresci geograficznych, wyjasnia pojecia:
demografia, metropolia, migracje, wskazniki przyrostu naturalnego. Nalezy je

teraz odpowiednio wykorzystac, stosujgc proponowane metody, np.: gietda
pomystéw, ranking diamentowy czy praca z danymi statystycznymi, np. podczas
obliczania wspdtczynnikdw: dzietnosci, przyrostu naturalnego, wskaznik gestosci
zaludnienia, wspotczynnik urbanizacji; dzieki temu uczert moze prognozowac sytuacje
demograficzng na podstawie danych statystycznych lub wykazywac zwigzki, np.
pomiedzy przecietng dtugoscig trwania zycia a starzeniem sie spoteczenstw lub
typem fizjonomicznym miast z kregami cywilizacyjnymi oraz poziomem rozwoju
gospodarczego panstwa.

Wymagania szczegotowe. Uczen:
korzysta z map cyfrowych dostepnych w Internecie;
wyroznia, np. fazy urbanizacji oraz procesy metropolizacji;
identyfikuje funkcje miast i formy zespotdw miejskich na Swiecie;
charakteryzuje strukture jezykowa ludnosci Swiata oraz wyjasnia proces
upowszechniania sie wybranych jezykdw na sSwiecie i podaje jego konsekwencje;
analizuje zroznicowanie struktury wyksztatcenia ludnosci na $wiecie i wykazuje jej
zwigzek z poziomem rozwoju spoteczno-gospodarczego;
wyjasnia, na czym polega kulturowe postrzeganie przestrzeni przez cztowieka
oraz na podstawie materiatéw zrodtowych analizuje réznice w jej postrzeganiu
w roznych kregach kulturowych;
wyjasnia, na czym polegajg problemy panistw o réznej strukturze etnicznej;
wyjasnia, co to sg fazy urbanizacji oraz charakteryzuje procesy metropolizacji;
omawia: funkcje, typy fizjonomiczne miast i formy zespotéw miejskich na swiecie,
wigze typy fizjonomiczne miast z kregami cywilizacyjnymi oraz poziomem rozwoju
gospodarczego panstw.



lll. Blok. Wspétczesne tendencje gospodarcze $wiata. (6 godz.)
Dziaty: R:. IX (1-3); XI (1-5); P.: IX (1-6); XI (1=7); XIlI (4.9,10). (korelacja historia,
WOS)

Zakres tresci: Struktura gospodarki i tendencje rozwoju gospodarczego: klasyfikacja
gospodarki, zwigzki ustug i dziatalnosci przemystowej, zmiany w strukturze i sektorach
gospodarki. Czynniki lokalizacji, przemyst tradycyjny i zaawansowanych technologii,
obszary koncentracji przemystu, rozwéj i rola budownictwa w gospodarce.

Sugerowane tematy i numery lekcji w bloku:

1. Rola sektoréow gospodarki w rozwoju cywilizacyjnym $wiata. (2 godz.)
2. Ustugi czy dziatalno$¢ przemystowa.

3. Dylematy wspotczesnego przemystu. (2 godz.)

4. Budownictwo i jego rola w gospodarce Swiatowe;.

Opis dziatan

Zagadnienia dotyczgce wspodtczesnych tendencji w gospodarce to miedzy innymi
przypomnienie poje¢ wyjasnianych na lekcjach na poprzednich etapach ksztatcenia,
np.: przemyst, nowoczesne technologie, odnawialne i nieodnawialne zrodta energii,
czynniki lokalizacji przemystu. Ta czes¢ dotyczy dalszego ksztattowania umiejetnosci
korzystania z réznych zrédet informacji geograficznej (map, danych statystycznych

i innych dostepnych materiatéw zrodtowych), uczen odczytuje, analizuje, wnioskuje,
poréwnuje, stawia hipotezy i rozwigzuje problemy. Szczegdlny nacisk nalezy potozy¢
na nowe gatezie przemystu i nowoczesne technologie oraz wptyw przemystu

na srodowisko (poréwnanie) oraz wskazanie tempa zmian zachodzgcych w przemysle
i ich znaczenia dla sprawnego funkcjonowania gospodarki $wiatowej, wyjasnianie,
np. przyczyn i formutowanie twierdzenia o prawidtowosciach w zakresie zmiany roli
przemystu w rozwoju cywilizacyjnym dla wybranych krajéw swiata, w tym Polski.
Nalezy omowic przyczyny zmieniajacej sie roli czynnikéw lokalizacji przemystu

oraz ich wptywu na rozmieszczenie i rozwdj wybranych jego dziatow. Wszystkie
omawiane zagadnienia nalezy poréwnac z Polskg. Metody sugerowane na lekcji to:
praca z mapg, danymi statystycznymi, a w szczegdlnosci praca z tekstem zrodtowym,
mozna tez wykorzystac gietde pomystéw, ranking waznosci, metaplan i inne metody
problemowe.

Wymagania szczegotowe. Uczen:
stosuje w analizach gospodarczych Polska Klasyfikacje Dziatalnosci (PKD);
wyjasnia, dlaczego zacierajg sie granice miedzy sektorem przemystowym
i ustugowym na przyktadzie budownictwa oraz dziatalnosci firm informatycznych;



wykazuje wptyw procesu globalizacji i rozwoju nowych technologii na zmiany

w zatrudnieniu wedtug sektoréw gospodarki oraz przemiany wewnatrzsektorowe
na wybranych przyktadach;

wykazuje rdznice miedzy czynnikami lokalizacji przemystu tradycyjnego

i zaawansowanych technologii oraz wyjasnia zmiany znaczenia tych czynnikéw

w procesie rozwoju cywilizacyjnego;

wskazuje obszary koncentracji przemystu (wazniejsze osrodki przemystowe,
technopolie, okregi) na Swiecie i w Polsce oraz wyjasnia istote i role klastrow

w budowie gospodarki opartej na wiedzy;

wyjasnia zmiany struktury przestrzennej przemystu tradycyjnego

i zaawansowanych technologii na swiecie oraz okresla udziat Polski w tych
zmianach;

omawia czynniki rozwoju budownictwa oraz jego role w gospodarce na przyktadzie
wybranych panstw $wiata i Polski;

podaje argumenty przemawiajgce za potrzebg zharmonizowania stylu
budownictwa z istniejgcym krajobrazem przyrodniczym i kulturowym;

korzysta z rédznych Zzrédet informacji geograficznej: map, danych statystycznych

i innych dostepnych materiatow Zrédtowych, np. www.scholaris.pl, e. podreczniki;
porownuje, np. cechy przemystu tradycyjnego i przemystu zaawansowanych
technologii;

dyskutuje na temat pozytywnych i negatywnych skutkéw zmian we wspotczesne;j
gospodarce.

Iv. Blok. Rolnictwo jako wazny sektor gospodarki. (4 godz.)
Dziaty: R. X (1-4); P. X 1-6. (korelacja z biologig, chemig)

Zakres tresci: zagadnienia dotyczace tresci rolnictwo obejmujg zréznicowania
gospodarki rolnej: typy rolnictwa i gtéwne regiony rolnicze na $wiecie, rolnictwo
uprzemystowione a rolnictwo ekologiczne, uprawy roslin modyfikowanych
genetycznie.

Sugerowane tematy i numery lekcji w bloku:

1. Regiony rolnicze na Swiecie.

2. Charakterystyka typdw rolnictwa na swiecie i ich wptyw na srodowisko
przyrodnicze.

3. Rolnictwo uprzemystowione czy rolnictwo ekologiczne?

Opis dziatan

W tej czesci przypominamy pojecia wyjasniane na lekcjach w szkole podstawowe]
(przyroda i geografia). Tresci znane uczniowi to: uzytkowanie ziemi, chow, hodowla,
zboza, rosliny przemystowe, warunki przyrodnicze i pozaprzyrodnicze rozwoju


http://www.scholaris.pl

rolnictwa, gleby iich znaczenie. Tresci zawarte w tym bloku dotyczg dalszego
ksztattowania umiejetnosci korzystania z réznych zrédet informacji geograficznej
(map, danych statystycznych i innych dostepnych materiatow zrodtowych). Uczen
odczytuje, analizuje, wnioskuje, poréwnuje, stawia hipotezy i rozwigzuje problemy,
w tym wptyw cztowieka na srodowisko przyrodnicze i jak mozna zapobiegac
degradacji srodowiska w wyniku np. intensywnego rolnictwa lub gospodarki
zarowej. Celem realizacji tych tresci jest poznanie przez ucznia wybranych zagadnien
dotyczacych cech rolnictwa, zmian zachodzgcych w rolnictwie, tempa rozwoju
rolnictwa, ich znaczenia dla sprawnego funkcjonowania gospodarki. Wszystkie
omawiane zagadnienia poréwnamy w klasie Il z Polskg. Metody stosowane na lekgcji
to: praca z mapg, danymi statystycznymi, a w szczegdlnosci analiza materiatow
zrédtowych, stosujemy metody burzy mozgdw, ranking waznosci, metaplan, dyskusja
kierowana i inne metody.

Wymagania szczegotowe. Uczen:
charakteryzuje rdozne typy rolnictwa, omawia ich uwarunkowania oraz wyrdznia
gtdowne cechy regiondw rolniczych na Swiecie;
wymienia zasady rolnictwa ekologicznego, wykazuje rdznice miedzy rolnictwem
uprzemystowionym i rolnictwem ekologicznym oraz przedstawia ich wady i zalety;
wyjasnia problemy zwigzane z upowszechnianiem sie roslin uprawnych
modyfikowanych genetycznie i wyjasnia rozmieszczenie obszardw ich upraw;
omawia dylematy zwigzane z wykorzystaniem roslin modyfikowanych genetycznie.

V. Blok. Rola ustug w rozwoju spoteczno-gospodarczym swiata. (5 godz.)
Dziaty: R. XII (1-7); P. XII (1-5); XIlI (6, 9, 10). (korelacja z WOS)

Zakres tresci: Rola tradycyjnych i nowoczesnych ustug w rozwoju spoteczno-
gospodarczym: transport, tgcznosé, ustugi edukacyjne, badawczo-rozwojowe,
finansowe i turystyczne.

Sugerowane tematy i numery lekcji w bloku:

1. Rola tradycyjnych i nowoczesnych ustug w rozwoju spoteczno-gospodarczym
Swiata. (2 godz.)

2. Wptyw rozwoju ustug transportowych na srodowisko. (2 godz.)

3. Wzrost rangi turystyki w ustugach. (1 godz.)
Zajecia w terenie: ankiety i wywiady wsrdod mieszkancow na temat roli ustug
W mojej miejscowosci.

Opis dziatan
W tej czesci przypominamy pojecia wyjasniane na lekcjach poprzednich etapdéw
ksztatcenia (przyroda, szkota podstawowa — geografia), np. uczert omawia tempo



rozwoju ustug, wyjasnia ich znaczenie dla sprawnego funkcjonowania gospodarki,
wyjasnia role nowoczesnej tgcznosci oraz transportu. Tresci z tego bloku dotyczg
rowniez dalszego ksztattowania umiejetnosci korzystania z réznych Zzrédet informacji
geograficznej (map, danych statystycznych i innych dostepnych materiatéw
zrédtowych), uczen odczytuje, analizuje, wnioskuje, porownuje, stawia hipotezy

i rozwigzuje problemy.

Celem realizacji tych tresci jest poznanie przez ucznia wybranych zagadnien
zwigzanych z nowymi ustugami, nowoczesnej tgcznosci oraz sprawnie dziatajgcego
transportu. Wszystkie omawiane zagadnienia zostang nastepnie poréwnane z Polska.

Metody stosowane na lekcji to przede wszystkim praca z mapg, danymi
statystycznymi, a w szczegdlnosci analiza materiatéw Zrodtowych, stosujemy metody
burzy mdzgdw, ranking waznosci, inne metody problemowe, np. analiza SWOT,
drzewko decyzyjne.

Wymagania szczegotowe. Uczen:
Wyjasnia, na podstawie danych statystycznych i map tematycznych, zréznicowanie
udziatu poszczegdlnych rodzajow transportu w przewozach na Swiecie i w Polsce;
wykazuje role telekomunikacji w ksztattowaniu spoteczeristwa informacyjnego;
wyjasnia prawidtowosci dotyczace przestrzennego zréznicowania dostepnosci
do ustug edukacyjnych oraz naktadéw na prace badawczo-rozwojowe na $wiecie;
wykazuje znaczenie ustug finansowych w rozwoju innych sektorow gospodarki
oraz wskazuje gtowne centra finansowe na Swiecie;
wyroznia rodzaje ustug turystycznych oraz wyjasnia przyczyny i skutki spoteczno-
kulturowe i gospodarcze szybkiego ich rozwoju na $wiecie;
analizuje role ustug turystycznych w rozwoju regiondw $wiata.

Realizujemy: Rozszerzenie R — 52 godziny dydaktyczne. Dziaty i liczba godzin: XIII —
8 godz.; XIV—-12, XV =8, XVI - 20.
Program dla geografii ,Podstawa” — P (26 godz.), tresci z podstawy to dziaty:
XIV- XVI.
Po kazdym dziale nalezy przeznaczy¢ dwie godziny na powtdrzenie i sprawdzian.



I. Blok. Co zadecydowato o zréznicowaniu srodowiska przyrodniczego Polski?
(8 godz.)
P dziat: XIV (1-11); R dziat Xlll (1-8), korelacja z fizykg, chemig i biologia.

Zakres tresci:. srodowisko przyrodnicze Polski — zwigzki miedzy elementami
srodowiska przyrodniczego na wybranych obszarach Polski: gér, wyzyn, nizin,
pojezierzy i pobrzezy.

Sugerowane tematy i numery lekcji w bloku:

1. Przyczyny zréznicowania Srodowiska przyrodniczego w Polsce. (3 lekcje)
(Dominujace cechy rzezby Polski i gtéwne czynniki rzezbotworcze)

2. Zwigzki miedzy elementami srodowiska przyrodniczego na wybranych obszarach
Polski (gory, wyzyny, niziny). (min. 5 godz.)

Zajecia terenowe/wycieczka edukacyjno-krajoznawcza lub wirtualna (np. specyficzne
cechy érodowiska przyrodniczego Gor Swietokrzyskich).

Opis dziatan
Zagadnienia realizowane w tym bloku to w dalszym ciggu ksztatcenie umiejetnosci
czytania map tematycznych Polski oraz utrwalenie poznanych na wczesniejszych
lekcjach pojeé. W tej czesci uczniowie przypominajg sobie umiejetnosci i informacje
dotyczgce Polski (z weczesniejszych etapdw ksztatcenia), a sg to miedzy innymi:
klimat Polski;
wydarzenia z przesztosci geologicznej Polski, zasoby naturalne Polski i regionu;
geneza skat charakterystycznych dla regionu zamieszkania, zaleznosci pomiedzy
budowg geologiczng a rzezbg terenu, pojecia: region geograficzny, dominanta,
klimat, wody powierzchniowe, sie¢ rzeczna, jezioro, gleby, biosfera;
zwigzki i zaleznosci w Srodowisku przyrodniczym;
dobierajg zakres tresci do opisu cechy dominujgcej w wybranych regionach
geograficznych.

Nalezy dokonac¢ oceny $rodowiska przyrodniczego pod katem réznych form
dziatalnosci sit przyrody, jak i cztowieka. Uczen dostrzega w terenie skutki, zaréwno
pozytywne, jak i negatywne, dziatalnosci cztowieka, a takze tempo i kierunki zmian
w Srodowisku przyrodniczym. Nalezy przypomniec uczniowi informacje o regionie
zamieszkania (szkota podstawowa). Wazne jest wskazanie wptywu procesow
geologicznych na rzezbe poszczegdlnych jednostek fizyczno-geograficznych,
omowienie zréznicowania rzezby Polski, warunki klimatyczne i wody, ktére tez sg
czynnikiem rzezbotwdrczym. Ksztatcimy umiejetnosc analizowania map réznych
tresci, danych klimatycznych, diagramoéw klimatycznych, profili geologicznych,
tabel stratygraficznych, prezentacji multimedialnych. Tematy z tej cze$ci mogg by¢



realizowane rdoznorodnymi metodami, np. mapowanie pojeé, metody SWOT lub 653
czy WEBQUESTU, stuzgcymi aktywizacji wszystkich ucznidw, zardwno zdolnych, jak
i stabszych, czy tez uczniéw z dysfunkcjami.

Zajecia w terenie to obserwacje i badanie rzezby terenu najblizszej okolicy, geneza
form rzezby, czytanie mapy, orientacja mapy w terenie, aktualizacja mapy, szkic,
plan, mapa topograficzna, interpretacja zdjec lotniczych i satelitarnych obszaru zajec
terenowych, dokumentowanie przeprowadzonych obserwacji jako wstep do dziatu
XVI oraz ksztattowanie postaw odpowiedzialnosci za otaczajgce srodowisko.

Wymagania szczegotowe. Uczen:
omawia cechy rzezby i wyjasnia wptyw proceséw wewnetrznych i zewnetrznych
na uksztattowanie powierzchni gtéwnych jednostek fizycznogeograficznych Polski;
porownuje srodowisko przyrodnicze Tatr Zachodnich i Wysokich oraz wykazuje
zwigzki miedzy jego elementami;
omawia specyficzne cechy srodowiska przyrodniczego Sudetow, Goér
Swietokrzyskich i Bieszczad oraz identyfikuje przyczyny istniejacych réznic;
wyjasnia wptyw skat weglanowych i lessowych wyzyn Polski na elementy
Srodowiska przyrodniczego;
wyjasnia wptyw lgdolodu na srodowisko przyrodnicze pojezierzy i nizin oraz
poréwnuje rzezbe mtodoglacjalng i staroglacjalng;
wykazuje zwigzki miedzy elementami $rodowiska przyrodniczego Zutaw Wislanych;
charakteryzuje zréznicowanie rzezby pobrzeza Battyku oraz poréwnuje cechy
i wyjasnia geneze wybrzeza niskiego i wysokiego;
stawia hipotezy badawcze;
wskazuje na podstawie réznych materiatow zrédtowych zaleznosci: budowa
geologiczna —rzezba terenu, rzezba terenu — klimat; klimat — geologia — wody
iinne;
przedstawia wnioski wynikajace z analizy informacji, np. statystycznych i aplikacji
GIS.

Il. Blok Krajobrazy Polski i ich charakterystyka (12 godz.)
R. dziat XIV (1-6) (korelacja z biologig).

Tresci programowe: Zréznicowanie krajobrazowe Polski: krajobraz wod
powierzchniowych, bagienno-tgkowy, lesny, gérski ponad granicg lasu, rolniczy —
wiejski, podmiejski i rezydencjalny, matomiasteczkowy, wielkich miast, przemystowy,
gorniczy, komunikacyjny. Wspotpraca z nauczycielem informatyki.



Sugerowane tematy i numery lekcji w bloku:

1. Zrdznicowanie krajobrazowe Polski. (10 godz.)

(krajobraz wéd powierzchniowych, bagienno-tgkowy, lesny, gorski ponad granica
lasu, rolniczy — wiejski, podmiejski i rezydencjalny, matomiasteczkowy, wielkich miast,
przemystowy, gérniczy, komunikacyjny).

(Piekno i réznorodnosc¢ krajobrazow przyrodniczych i kulturowych Polski — wirtualna
wycieczka edukacyjno-krajoznawcza “od gor do morza”).

2. Wartosci przyrodnicze i kulturowe a stan wybranego krajobrazu. (2 godz.)

Opis dziatan

Zagadnienia realizowane w tym bloku to w dalszym ciggu ksztatcenie umiejetnosci,
ktore nabyli uczniowie na wczesniejszych etapach, dotyczg one umiejetnosci

opisu cech krajobrazéow. W klasie Il w dalszym ciggu ¢wiczymy umiejetnosci

pracy z mapg, z systemem GIS w celu pozyskiwania informacji. Nalezy dokonac¢
oceny zréznicowanego srodowiska przyrodniczego pod katem réznych form
dziatalnosci cztowieka. Uczen dostrzega takze tempo i kierunki zmian w Srodowisku
przyrodniczym. Nalezy przypomniec informacje o regionie zamieszkania (szkota
podstawowa). Waznym jest wskazanie wptywu réznorodnych proceséw na tworzenie
sie omawianego krajobrazu. Tematy z tej cze$ci mogg by¢ realizowane réznorodnymi
metodami, np. mapowanie pojec, ranking waznosci, WebQuest.

Wymagania szczegotowe. Uczen:
rozpoznaje na podstawie materiatéw zrédtowych (map, fotografii naziemnych
i lotniczych, obrazéw satelitarnych) rodzaj pokrycia terenu;
opisuje gtéwne cechy wybranych krajobrazéw w Polsce: krajobraz wéd
powierzchniowych (np. Wielkie Jeziora Mazurskie), lesny (np. Puszcza Biatowieska),
bagienno-tgkowy (np. Biebrzanski Park Narodowy), gérski ponad granicg lasu
(np. Karkonosze), rolniczy — wiejski (np. Roztocze), podmiejski i rezydencjalny
(np. miejscowosci podwarszawskie), matomiasteczkowy (np. Tykocin),
metalurgicznego), gérniczy (np. obszar kopalni Betchatéw), komunikacyjny
(np. wezet transportowy komunikacyjny Krakéw — Balice);
wymienia wazniejsze czynniki ksztattujgce wybrane krajobrazy;
opisuje gtdwne funkcje krajobrazow;
ocenia stan zachowania krajobrazu (harmonijny, przeksztatcony, zdegradowany);
wyjasnia role turystyki i krajoznawstwa w poznawaniu zréznicowania i piekna
krajobrazow przyrodniczych i kulturowych Polski oraz ich promowaniu w kraju
i za granica;.
korzysta z systemu GIS.



Lekcje w terenie: ocena wartosci przyrodniczych i kulturowych oraz stan zachowania
krajobrazu najblizszej okolicy szkoty; wskazanie przyktaddw dziatan stuzacych
zachowaniu waloréw krajobrazéw przyrodniczych i kulturowych oraz zapobieganiu ich
degradacji.

lll. Blok. Zréznicowanie spoteczne i kulturowe Polski. (8 godz.)
P. dziat. XV (1-6) ; R. dziat XV (1-10). (korelacja z WOS i matematyka)

Zakres tresci: wady i zalety zycia na wsi i w miescie, cechy miast, zaangazowanie
w dziatalnos¢ spoteczng, preferencje wyborcze, partycypacja spoteczna, ubdstwo,
wykluczenie i solidarnos¢ spoteczna, zréznicowanie spoteczno-kulturowe Polski:
regiony etnograficzne, poziom zycia, zachowania prokreacyjne Polakdw.

Sugerowane tematy i numery lekcji w bloku:

3. Przyczyny réznic w strukturze spotecznej Polski. (3 godz.)
4. Zalety zycia na wsi i w miescie. (2 godz.)

5. Zrdéznicowanie spoteczno-kulturowe w Polsce. (3 godz.)

Opis dziatan

Zagadnienia w tym bloku dotyczg tematyki demograficznej, byty omawiane juz
wczesniej, np. procesy urbanizacyjne, liczba ludnosci czy gestosc zaludnienia
na swiecie i w Polsce.

Realizujac tresci zamieszczone w tym bloku sprawdzamy, czy uczen przyswoit sobie
poznane wczesniej terminy i potrafi zastosowac je w praktyce, np. czy korzysta

z roznych zrodet informacji geograficznych, a takze czy poprawnie odczytuje,
analizuje, porownuje, wykazuje réznice, charakteryzuje, przetwarza informacje
statystyczne.

Powinno sie w tej czesci odnosic¢ informacje demograficzne dotyczgce Polski

do regionu zamieszkania ucznia. Podczas realizacji tych tresci nalezy korzystac

z najnowszych informacji statystycznych, np. wojewddzkich (GIS). Nalezy uczuli¢
ucznia na wszelkie dane dotyczgce ludnosci przekazywane w mediach, a nastepnie
odnies¢ sie do ich rzetelnosci. poznanie przez ucznia.

Wymagania szczegotowe. Uczen:
wyjasnia przyczyny zréznicowania etnograficznego Polski;
porownuje poziom zycia ludnosci (w zakresie stanu $rodowiska, warunkow
mieszkaniowych, infrastruktury komunalnej, dostepu do kultury, oswiaty i ochrony
zdrowia) w wybranych regionach Polski;



analizuje zréznicowanie przestrzenne zachowan prokreacyjnych Polakow

i wykazuje ich zwigzek z uwarunkowaniami spoteczno-kulturowymi i politykg
prorodzinng panstwa;

omawia zalety i wady zycia na wsi i w miastach réznej wielkosci oraz w wybranych
regionach;

wyjasnia problem gettoizacji przestrzeni miasta, jego przyczyny i konsekwencje;
identyfikuje cechy indywidualne wybranych miast w Polsce, okresla na czym
polega ich genius loci oraz gtéwne przyczyny zréznicowania poczucia wiezi

Z miastem;

przedstawia regionalne zréznicowanie zaangazowania w dziatalnos¢ organizacji
spotecznych w Polsce;

analizuje przestrzenne zréznicowanie preferencji wyborczych Polakow,
wykorzystujgc technologie geoinformacyjne i dyskutuje nad przyczynami tego
zroznicowania;

dostrzega wartos$¢ partycypacji spotecznej w dziataniach na rzecz rozwoju
lokalnego i regionalnego, w tym poprawy jakosci zycia;

analizuje dane dotyczgce regionalnego zréznicowania ubdstwa, formutuje

i weryfikuje hipotezy dotyczgce jego przyczyn, proponuje dziatania na rzecz
ograniczania biedy i wykluczenia spotecznego w Polsce oraz wykazuje znaczenie
solidarnosci spotecznej w rozwigzywaniu tego problemu.

IV. Blok. Gospodarka Polski. (tresci dodatkowe w klasie Ill) (5 godz.)
R. dziaty: X (2; 3; 4); X1 (2; 3; 4); Xl (1; 3; 7). (korelacja z biologia, historig)

Zakres tresci: rolnictwo uprzemystowione a rolnictwo ekologiczne, typy rolnictwa,
uprawa roslin modyfikowanych genetycznie, gtdwne regiony rolnicze w Polsce,
przemiany w strukturze i sektorach gospodarki, sektor przemystowy i budownictwo
w Polsce, zwigzki ustug z dziatalnoscig przemystowg, nowoczesne ustugi w Polsce.

Sugerowane tematy i numery lekcji w bloku:

1. Przyczyny zmian w polskiej gospodarce po roku 1990.
Gospodarka Polski a warunki rozwoju rolnictwa.

Regiony rolnicze w Polsce.

Rolnictwo uprzemystowione czy rolnictwo ekologiczne w Polsce.

s W

Rola nowoczesnych ustug w tworzeniu dochodu narodowego.

Opis dziatan

Zakres tematyczny tej czesci dotyczy rolnictwa, przemystu i ustug Polski; warto
pamietad, ze wiekszos¢ zagadnien omawianych byta juz wczesniej, np. dotyczyty one
proceséw uprzemystowienia i rolnictwa na swiecie. Uczen na wczesniejszych etapach
ksztatcenia wyjasnia pojecia:



Rolnictwo: rolnictwo intensywne, warunki przyrodnicze naturalne

i antropogeniczne, uzytkowanie ziemi, uprawy, chéw zwierzat, wymienia cechy
polskiego rolnictwa, lasy i lesistos¢;

Przemyst: okregi przemystowe, czynniki lokalizacji przemystu, omawia strukture
zrédet energii w Polsce, wyjasnia zmiany zachodzgce w przemysle, stosuje PKD
w analizach gospodarczych;

Ustugi: omawia tempo rozwoju ustug w Polsce, wyjasnia ich znaczenia

dla sprawnego funkcjonowania gospodarki, wyjasnia role nowoczesnej tgcznosci
oraz transportu.

Realizujgc tresci nalezy sprawdzi¢, czy uczen przyswoit sobie poznane wczesniej
terminy i potrafi zastosowac je w praktyce, np. czy korzysta z réznych zrodet
informacji geograficznych, a takze czy poprawnie odczytuje, analizuje, poréwnuje,
wykazuje roznice, charakteryzuje i przetwarza informacje statystyczne.

Podczas realizacji tych tresci nalezy korzystaé z najnowszych informacji
statystycznych. Nastepnie omawiamy wybrane zagadnienia dotyczace cech polskiego
rolnictwa, struktury zrodet energii w Polsce, zmian zachodzgcych w przemysle, tempa
rozwoju ustug w Polsce, ich znaczenia dla sprawnego funkcjonowania gospodarki,
nowoczesnej fgcznosci oraz sprawnie dziatajgcego transportu. Wszystkie omawiane
zagadnienia porownujemy z regionem zamieszkania ucznia. Warto omowi¢ z uczniami
zmiany w krajobrazie spowodowane rozwojem, np. komunikacji, powstaniem
autostrady, nowego miejsca zatrudnienia dla mieszkancow regionu, wptyw budowy
autostrady na srodowisko przyrodnicze itp.

Metody stosowane na lekcji to: analiza materiatéw zrédtowych, metoda burzy
mozgodw, ranking waznosci, metaplan, rybi szkielet i inne metody problemowe.

Wymagania szczegotowe. Uczen:
wyjasnia wptyw czynnikow przyrodniczych i antropogenicznych na rozwdj
rolnictwa w Polsce;
porownuje strukture uzytkdw rolnych w Polsce z wybranymi krajami $wiata;
wyjasnia zasieg geograficzny gtéwnych upraw i chowu zwierzgt w Polsce
i na Swiecie;
wyjasnia stopien zaspokojenia potrzeb na ustugi podstawowe i wyspecjalizowane
w Polsce;
wyjasnia znaczenie ustug komunikacyjnych (transportu i tgcznosdci), edukacyjnych,
finansowych i turystycznych oraz handlowej wymiany towarowej w rozwoju
spoteczno-gospodarczym Polski;
przedstawia zalety i wady réznych rodzajéw transportu oraz charakteryzuje
uwarunkowania ich rozwoju w Polsce;



wykazuje na podstawie danych statystycznych i map tematycznych zréznicowanie
udziatu poszczegdlnych rodzajow transportu w przewozach na Swiecie i w Polsce.

V. Blok. Méj region. (20 godz.)
Rozszerzenie dziat: XVI 1-8 (korelacja z WOS, historig, j. polskim, plastyka,
informatyka)

TreSci programowe. Elementy przestrzeni geograficznej i relacje miedzy nimi
we wiasnym regionie — badania i obserwacje terenowe.

Sugerowane tematy i numery lekcji w bloku:

1. Mdj region i jego miejsce na mapie Polski.

2. Relacje miedzy elementami sSrodowiska przyrodniczego a dziatalnoscig cztowieka
w moim regionie (zajecia w terenie, np.: Poznajemy wtasng miejscowosé/
dzielnice/region prowadzac badania terenowe; Charakterystyka obszaréw
chronionych w moim regionie; Realizacja zasad zrownowazonego rozwoju

na przyktadzie parkdéw krajobrazowych regionu; Obszary zagrozone ekologicznie
i sposoby przeciwdziatania; Atrakcyjnosc¢ turystyczna mojego regionu — projekt
wycieczki).

Relacje miedzy warunkami naturalnymi a gospodarka regionu.

Ustugi tradycyjne i nowoczesne w moim regionie.

Dostepnos¢ handlu i ustug w moim regionie.

o vk~ W

Zrdznicowanie srodowiska przyrodniczego.

Zajecia w terenie. Uczen:
projektuje trase wycieczki uwzgledniajgcg wybrane grupy atrakcji turystycznych
w miejscowosci lub regionie oraz realizuje jg w terenie, wykorzystujagc mape i GPS
i GIS;
prowadzi prace badawcze w regionie (opracowuje ankiety badawcze i wnioski
po przeprowadzonym wywiadzie, ankiecie).

Opis dziatan

Do poznawania wtasnego regionu zasadnym bytoby zastosowanie metody projektu
lub WEB QUEST, dzieki ktorym zaistnieje dtugoterminowa wspofpraca w grupie.
Wskazane, aby te tresci realizowac, np. we wspoétpracy z parkiem krajobrazowym lub
le$nictwem. Zorganizowanie wyjazdu na caty dziei w teren (8 godzin lekcyjnych),
daje mozliwos$¢ zebrania potrzebnych materiatow i przeprowadzenia niezbednych
obserwacji wiedzgc, ze realizacja tych tematéw przypada na miesigce wiosenne.



Wymagania szczegotowe. Uczen:
wykorzystujgc dane pozyskane w trakcie badan terenowych, analizuje wptyw
przedsiebiorstwa przemystowego lub ustugowego na srodowisko przyrodnicze,
rynek pracy, jakos¢ zycia ludnosci i rozwdéj gospodarczy najblizszego otoczenia oraz
przedstawia wyniki tych analiz w postaci prezentacji lub posteru;
analizuje dostepnos¢ i ocenia jako$¢ wybranych ustug (np. edukacyjnych,
zdrowotnych, rekreacyjnych, handlowych) w najblizszej okolicy (ulicy, dzielnicy
miasta, wsi) na podstawie badan terenowych z wykorzystaniem kwestionariusza
ankiety;
na podstawie zebranych danych statystycznych oraz przeprowadzonych wywiadow
identyfikuje czynniki ksztattujgce poziom bezrobocia we wtasnej miejscowosci
i odnosi go do poziomu bezrobocia we wtasnym regionie i w Polsce;
na podstawie obserwacji oraz dostepnych materiatow zrédtowych (np.
miejscowego planu zagospodarowania przestrzennego, geoportalu, zdjec¢
satelitarnych) wyrdznia gtéwne funkcje i dokonuje oceny zagospodarowania
terenu wokot szkoty;
wykorzystujgc dane GUS oraz narzedzia GIS, analizuje i wyjasnia strukture
uzytkowania gruntéw rolnych na terenach wiejskich lub gruntéw zabudowanych
i urbanizowanych na terenach miejskich wtasnego regionu;
na podstawie obserwacji terenowych, wspofczesnych i archiwalnych map oraz
fotografii prezentuje i wyjasnia zmiany uktadu przestrzennego i wyglagdu zabudowy
wybranego terenu we wtasnej miejscowosci;
wyszukuje informacje na temat rewitalizacji zdegradowanych obszarow
zurbanizowanych i poprzemystowych, przedstawia jej cele oraz proponuje
dziatania rewitalizacyjne w wybranej miejscowosci wtasnego regionu;
dokonuje analizy mocnych i stabych stron miejscowosci zamieszkania lub dzielnicy
duzego miasta oraz zagrozen i szans jej rozwoju.

Realizujemy: Rozszerzenie R — 40 godzin dydaktycznych. Dziaty i liczba godzin: XVII —
4, XIX=4, XX =5, XXI = 7; XXIl = 6; XXIIl = 5.

Ponadto 2 godziny na powtdrzenie i sprawdzian w kazdym semestrze.

W klasie IV wspoétpracujemy z nauczycielami biologii, chemii, historii, WOS,

fizyki i matematyki, ksztattujemy wszystkie kompetencje kluczowe przydatne

w dorostym zyciu ucznia, jak i w pracy zawodowej.

I. Blok. Strefowo$¢ srodowiska przyrodniczego na Ziemi. (4 godz.)
Dziat: XVII (1-5). (korelacja z biologig)



Zakres tresci programowych: strefowos¢ zjawisk przyrodniczych, specyfika
srodowiska przyrodniczego w strefach: rownikowej, zwrotnikowych,
podzwrotnikowych, umiarkowanych i polarnych, wspdtzaleznosé elementéw
srodowiska przyrodniczego, astrefowe czynniki przyrodnicze modyfikujgce zjawiska
strefowe.

Sugerowane tematy i przydziat godzin w bloku:

1. Wspotzaleznosci elementdw srodowiska przyrodniczego w poszczegdlnych strefach
klimatycznych. (3 godz.)

2. Czynniki astrefowe modyfikujgce zjawiska klimatyczne na Ziemi. (1 godz.)

Opis dziatan

Gtéwnym celem w klasie IV jest uporzadkowanie wiedzy i umiejetnosci ucznia i jak
najlepsze przygotowanie go do matury.

W tym bloku nalezy odnies¢ sie do wiedzy, ktdrg uczniowie nabyli podczas
edukacji geograficznej w klasach I-lll oraz poswiecié¢ wiecej uwagi celom i zasadom
zréwnowazonego rozwoju. Nalezy podjgé wspodtprace z nauczycielem biologii,
realizujgc aspekty rozwoju zréwnowazonego i holistycznego spojrzenia na srodowisko
przyrodnicze. Do edukacji wprowadzane sg w wiekszym zakresie elementy zadan
otwartych, praca z tekstem zrédtowym, a takze metody uczgce odpowiedzialnego
podejmowania decyzji — np. drzewka decyzyjnego czy debaty ,za i przeciw”.
Uczniowie czesciej korzystajg z systemu GIS i sprawnie postugujg sie informacjami
z Internetu. Te umiejetnosci przydatne bedg w przysztej pracy zawodowe;.

Wymagania szczegotowe. Uczen:
identyfikuje prawidtowosci dotyczgce zréznicowania Srodowiska przyrodniczego
na Ziemi;
wyjasnia strefowe wystepowanie zjawisk przyrodniczych;
przedstawia gtdwne cechy srodowiska przyrodniczego stref od réwnikowej
do polarnych;
identyfikuje na przyktadach wspodtzaleznosci elementdéw srodowiska
przyrodniczego w strefach klimatycznych;
wyjasnia wptyw astrefowych czynnikdw przyrodniczych na modyfikowanie zjawisk
strefowych na Ziemi.



Il. Blok. Zagrozenia naturalne we wspétczesnym swiecie. (9 godz.)
Dziat: XVIII (1-10). (korelacja z fizykg i chemig)

Tresci programowe: tropikalne cyklony, trgby powietrzne, sztormy, powodzie,
tsunami, erozja gleb, wulkanizm, wstrzgsy sejsmiczne, powstawanie lejow krasowych,
zmiany klimatu, pustynnienie, zmiany zasiegu lodowcdw, ograniczone zasoby wody
na Ziemi, zagrozenia geordznorodnosci i bioréznorodnosci.

Sugerowane tematy i przydziat godzin w bloku:

1. Problemy srodowiska przyrodniczego wspofczesnego swiata. Zagrozenia
spowodowane przez sity natury, ich przyczyny i konsekwencje. (8 godzin)
a) tropikalne cyklony, tragby powietrzne;

O

sztormy, powodzie, tsunami;

O

erozja gleb;

o

wulkanizm, wstrzgsy sejsmiczne;

D

powstawanie lejow krasowych;

—h

zmiany klimatu, pustynnienie, zmiany zasiegu lodowcow;

)
)
)
)
)
)

ograniczone zasoby wody na Ziemi; h) zagrozenia georéznorodnosci

[ofe]

i bioréznorodnosci.
2. Przyczyny zagrozen antropogenicznych i ich skutki. (2 godziny)

Opis dziatan

W tym bloku nalezy odniesc¢ sie do wiedzy, ktérg uczniowie nabyli podczas edukac;i
geograficznej w klasach I-Ill; zwrdcic¢ szczegdlng uwage na aktualne zmiany

w Srodowisku przyrodniczym; wskazaé, jak korzystac z réznych zrodet informacji

i je przetwarzaé. Gtownym celem jest porzadkowanie wiedzy i umiejetnosci
geograficznych ucznia oraz dobre przygotowanie go do matury, uczniowie rozwigzujg
testy, jak i ucza sie odpowiadac na pytania otwarte. Wskazana jest blizsza wspoétpraca
z nauczycielem fizyki i chemii w celu petnego, profesjonalnego wyjasnienia przyczyn

i skutkow réznych zjawisk wystepujacych w przyrodzie, zwtaszcza klimatycznych.

W pracy z uczniem nalezy jak najczesciej wprowadzac elementy zadan otwartych,
prace z tekstem zrédtowym, z wykresami, a takze metody mapowania poje¢, analizy
SWOT, debaty za i przeciw. Uczniowie czesciej powinni korzystaé¢ z systemu GIS

i sprawnie postugiwac sie informacjami z Internetu. Te umiejetnosci bedg przydatne
w przysztej pracy zawodowe;.

Wymagania szczegotowe. Uczen:
wyjasnia powstawanie geozagrozen meteorologicznych i klimatycznych (tropikalne
cyklony, trgby powietrzne, pustynnienie, zmiany klimatu);
wskazuje na mapie regiony wystepowania geozagrozen i podaje przyktady dziatan
ograniczajgcych ich skutki;



wyjasnia powstawanie sztormdw, powodzi i tsunami;

przedstawia geneze i skutki geologicznych zagrozen (wulkanizm, trzesienia ziemi,
powstawanie lejow krasowych);

podaje przyrodnicze i antropogeniczne przyczyny intensywnej erozji gleb oraz
prezentuje sposoby jej zapobiegania na wybranych przyktadach;

wykorzystuje zdjecia satelitarne i lotnicze oraz technologie geoinformacyjne
do lokalizowania i okreslania zasiegu katastrof przyrodniczych;

wyjasnia, jakie dziatania cztowieka ograniczg skale wspodfczesnych zagrozen;
wymienia konsekwencje klesk zywiotowych;

wyjasnia, w jaki sposéb rownowaga ekologiczna moze by¢ zaktdcona w wyniku
dziatan cztowieka;

wyjasnia, ktére dziatania nalezy podjg¢, aby ochroni¢ biordznorodnosé naszej
planety;

dyskutuje na temat wptywu deforestacji i innych czynnikéw na zmiany klimatu
na Ziemi oraz proponuje dziatania stuzgce ograniczaniu tych zmian;

wskazuje na mapach obszary wspdtczesnie zlodzone i ocenia wptyw zmian
klimatycznych na zasieg pokrywy lodowej;

identyfikuje przyczyny przyrodnicze i antropogeniczne ograniczonych zasobdw
wodnych w wybranych regionach Swiata i proponuje dziatania wspomagajgce
racjonalne gospodarowanie wodg;

uzasadnia znaczenie georéznorodnosci oraz bioréznorodnosci i podaje przyktady
dziatan na rzecz ich ochrony.

1. Blok. Srodowisko przyrodnicze a dziatalno$¢ cztowieka. (5 godz.)
Dziat XIX 1-4 (korelacja z historig i WQOS)

Tresci programowe: Uwarunkowania przyrodnicze gospodarczej dziatalnosci
cztowieka na przykfadzie wybranych obszarow: zwigzki rolnictwa z klimatem,
uksztattowaniem powierzchni, zyznoscia gleb i zasobami wodnymi, zwigzek przemystu
i struktury towarowej handlu zagranicznego z zasobami surowcéw mineralnych,
sposoby pokonywania przez cztowieka przyrodniczych ograniczen dziatalnosci
gospodarczej, zmiany znaczenia srodowiska przyrodniczego w rozwoju spofeczno-
gospodarczym regionow.

Sugerowane tematy i przydziat godzin w bloku:

1. Przyczyny zréznicowania rolnictwa na $wiecie. (2 godz.)

2. Rozwdj przemystu w XXI wieku a baza surowcowa. (2 godz.)

3. Wptyw przyrodniczych ograniczen na dziatalnosé gospodarczg cztowieka. (1 godz.)

Opis dziatan. W tym bloku nalezy odniesc¢ sie do wiedzy, ktdrg uczniowie nabyli
podczas edukacji geograficznej w klasach I-Ill. Nalezy tez zwréci¢ szczegdlng uwage



na zagadnienia zwigzane z gospodarkg i jej przemianami, np. w XX wieku; uczniowie
zdolni mogg siegngc gtebiej w dzieje przemystu, wykorzystujgc rozne zrodta

wiedzy geograficznej. Warto tutaj zachecac ucznidéw do sledzenia zmian w zakresie
gospodarki $wiatowej tak, aby dostrzegli nie tylko przyczyny, ale tez nastepstwa
dziatalnosci cztowieka dla przysztych pokolen. Gtdwnym celem jest uporzadkowanie
wiedzy i umiejetnosci ucznia oraz przygotowanie go do matury. Wskazana jest

w tym bloku wspodtpraca z nauczycielem historii. Do edukacji geograficznej nalezy
wprowadzac rdzne typy zadan, w tym zadania otwarte, prace z tekstem zrédtowym,
z mapami interaktywnymi, a takze metody mapowania pojeé, debaty za i przeciw,
metode projektu oraz WEBQUEST. Uczniowie korzystajg z systemu GIS, sprawnie
postuguja sie informacjami z Internetu. Te umiejetnosci przydatne sg w przysztej
pracy zawodowej.

Wymagania szczegotowe. Uczen:
omawia wptyw srodowiska przyrodniczego na dziatalnos¢ cztowieka;
wykazuje zwigzki kierunkoéw produkeji rolnej, w tym struktury upraw i chowu
zwierzat, z klimatem, uksztattowaniem powierzchni, zyznoscig gleb i zasobami
wodnymi;
wyjasnia zwigzki miedzy wystepowaniem surowcdw mineralnych a kierunkami
rozwoju przemystu i strukturg towarowa handlu zagranicznego;
prezentuje przyktady sposobdw pokonywania przyrodniczych ograniczen
dziatalnosci gospodarczej cztowieka i ocenia ich zgodnos¢ z zasadami
zréwnowazonego rozwoju;
przedstawia zmiany znaczenia czynnikdw przyrodniczych w rozwoju spoteczno-
gospodarczym regiondw w przesztosci i wspotczesnie oraz dyskutuje na temat ich
roli w przysztosci.

IV. Blok. Problemy polityczne wspétczesnego swiata. (5 godz.)
Dziat XX 1-5 (korelacja z historig)

Tresci programowe: wspofczesne zmiany na mapie politycznej Swiata, przemiany
systemowe w Europie, funkcjonowanie Unii Europejskiej, przyczyny i skutki
terroryzmu, relacje miedzy cywilizacjg zachodnig i cywilizacjg islamu.

Sugerowane tematy i przydziat godzin w bloku:

1. Rola Unii Europejskiej dla wspdtczesnej Europy. (1 godz.)

2. Przyczyny i skutki terroryzmu we wspotczesnym swiecie. (2 godz.)

3. Relacje miedzy cywilizacjg zachodnig i cywilizacjg islamu w XXI wieku. (2 godz.)



Opis dziatan

W tym bloku nalezy odnies¢ sie do wiedzy, ktdrg uczniowie nabyli podczas edukacji
geograficznej w klasach I-lll. Wspdtpracujemy z nauczycielem historii. W klasie IV
nalezy pracowac z tekstem zrédtowym, opracowac do tekstu pytania lub zastosowacé
metode rankingu waznosci. Pracujemy metodami mapowania poje¢, debaty

za i przeciw. Uczniowie korzystajg z systemu GIS, sprawnie postugujg sie informacjami
z Internetu, pracujg w grupach, dyskutujg. Rozwigzujg testy, przygotowujac sie

do matury. Te umiejetnosci przydatne sg w przysztej pracy zawodowe;.

Wymagania szczegotowe. Uczen:
przedstawia najnowsze zmiany na mapie politycznej Swiata oraz charakteryzuje
gtowne problemy panstw Swiata utworzonych w XXI w.;
przedstawia i ocenia skutki (polityczne, spoteczne i gospodarcze) przemian
ustrojowych i gospodarczych w Europie i krajach bytego ZSRR po 1989 r,;
dyskutuje na temat gtéwnych problemdéw funkcjonowania Unii Europejskiej;
charakteryzuje nowe wyzwanie dla Swiata, jakim jest terroryzm oraz podaje jego
gtowne przyczyny oraz skutki spoteczno-kulturowe, gospodarcze i polityczne ze
szczegblnym uwzglednieniem Europy;
przedstawia cechy kulturowe cywilizacji zachodniej i cywilizacji islamu, dokonuje
ich poréwnania oraz podaje czynniki ksztattujgce relacje miedzy nimi.

V. Blok. Wybrane problemy spoteczne wspétczesnego swiata. (7 godz.)
Dziat XX| 1-8 (korelacja z WOS)

Tresci programowe: problemy demograficzne, skutki migracji, problemy uchodzstwa,
handel ludZzmi na swiecie, niewolnictwo, wykorzystywanie pracy dzieci i pracownikéw
w krajach o niskich kosztach pracy, bezrobocie, przesladowania religijne

i nietolerancja.

Sugerowane tematy i przydziat godzin w bloku:

1. Przyczyny i skutki problemdw spotecznych wspotczesnego $wiata. (4 godz.)
2. Uchodzstwo, migracja, przesladowania religijne na swiecie. (2 godz.)

3. Problemy demograficzne w krajach o niskich kosztach pracy. (1 godz.)

Opis dziatan

W tym bloku nalezy odnies¢ sie do wiedzy, ktdrg uczniowie nabyli podczas edukacji
geograficznej w klasach |-lll. Nalezy podjgé wspotprace z nauczycielem WOS. W klasie
IV nalezy pracowac z informacjami statystycznymi, nauczyc sie je interpretowac

i stosowa¢ metode rankingu waznosci. Wskazana jest rowniez praca metodami



mapowania pojec¢, debaty za i przeciw i innymi. Uczniowie korzystajg z systemu GIS,
sprawnie postugujg sie informacjami z Internetu, pracujg w grupach, dyskutujg. Te
umiejetnosci przydatne sg w przysztej pracy zawodowej

Wymagania szczegotowe. Uczen:
charakteryzuje problemy demograficzne w skali globalnej i krajowej (starzenie
demograficzne, eksplozja ludnosciowa, migracje, uchodzstwo), podajgc ich
przyczyny oraz skutki;
formutuje hipotezy dotyczace wptywu procesdw starzenia sie ludnosci na zycie
spoteczne i gospodarke, ze szczegdlnym uwzglednieniem Europy;
wyrdznia problemy zwigzane z migracjami (dobrowolnymi i przymusowymi)
i uchodzstwem ludnosci w skali globalnej i krajowej;
klasyfikuje migracje oraz charakteryzuje przebieg wazniejszych fal migracyjnych
historycznych i wspdtczesnych na $wiecie;
przedstawia problem handlu ludZzmi, niewolnictwa i wykorzystywania pracy dzieci
na $wiecie jako przestepczy problem globalny i wyjasnia negatywny wptyw tych
zjawisk na rozwdj spoteczny i gospodarczy panstw;
analizuje przyczyny i skutki bezrobocia w regionach wysoko i stabo rozwinietych ze
szczegdlnym uwzglednieniem problemu bezrobocia wsrdd ludzi mtodych;
identyfikuje wspotczesne przyktady przesladowan na tle religijnym, w tym noszace
znamiona ludobdjstwa;
uzasadnia potrzebe przeciwdziatania dyskryminacji rasowej, ksenofobii i innym
formom nietolerancji na Swiecie oraz przedstawia przyktady wptywu wykluczania
grup ludnosci na zycie spoteczne i gospodarcze panstw.

VI Blok. Zréznicowanie jakosci zycia cztowieka. (6 godzin)
Dziat XXII 1-8 (korelacja z biologig)

Tresci programowe: potrzeby zywieniowe, zagrozenie zycia, rozmieszczenie chorob,
poczucie bezpieczenstwa, potrzeby edukacyjne w wybranych regionach i krajach
Swiata.

Sugerowane tematy i przydziat godzin w bloku:
Ubdstwo jako zagrozenie zycia w wybranych regionach $wiata. (2 godz.)
Zapewnienie bezpieczeristwa dla mieszkancow regionéw objetych chorobami. (2
godz.)
Koniecznos$¢ prowadzenia edukacji zdrowotnej na obszarach trzeciego $wiata. (2
godz.)



Opis dziatan

W tym bloku nalezy odnies¢ sie do wiedzy, ktdrg uczniowie nabyli podczas edukacji
geograficznej w klasach I-1ll. Wspotpracujemy z nauczycielem biologii. W klasie IV
nalezy pracowac z tekstem zrédtowym, opracowac do tekstu pytania lub zastosowacé
metode rankingu waznosci. Pracujemy metodami mapowania poje¢, debaty

za i przeciw. Uczniowie korzystajg z systemu GIS, sprawnie postugujg sie informacjami
z Internetu, pracujg w grupach, dyskutujg. Te umiejetnosci przydatne sg w przysztej
pracy zawodowej.

Wymagania szczegotowe. Uczen:
rozumie pojecie jakosci zycia cztowieka oraz formutuje hipotezy dotyczgce
przyczyn jego zrdznicowania na $wiecie;
porownuje i wyjasnia strukture spozycia zywnosci w panstwach wysoko i stabo
rozwinietych oraz omawia skutki gtodu rzeczywistego i utajonego;
analizuje poziom zaspokojenia potrzeb zywieniowych mieszkancéw réznych
regionow swiata, formutuje i weryfikuje hipotezy dotyczace przyczyn tego
zrdznicowania oraz podaje propozycje ograniczenia zjawiska gtodu i niedozywienia
na sSwiecie;
przedstawia rézne przyczyny zagrozenia zycia w wybranych regionach swiata,
w tym zwigzane z rozprzestrzenianiem sie chordb, niskim poziomem ochrony
zdrowia i degradacjg Srodowiska;
identyfikuje prawidtowosci w zakresie rozmieszczenia najbardziej
rozpowszechnionych choréb na swiecie;
dokonuje oceny poczucia bezpieczeristwa mieszkaricéw w wybranych regionach
Swiata na podstawie samodzielnie opracowanych kryteriow;
dyskutuje na temat przyczyn i skutkdw zréznicowania poziomu zaspokojenia
potrzeb edukacyjnych w wybranych regionach $wiata;
przedstawia konsekwencje zréznicowania jakosci zycia cztowieka w rdznych
regionach i krajach Swiata.

VIl Blok. Problemy gospodarcze wspoétczesnego swiata. (5 godz.)
Dziat XXIII 1-8 (korelacja z WOS, historig)

Tresci programowe: dysproporcje w rozwoju krajow i ich skutki, wptyw korporacji
transnarodowych na spoteczenstwo i gospodarke w skali lokalnej i regionalnej,
problem zadtuzenia krajéw $wiata i obywateli.

Sugerowane tematy i przydziat godzin w bloku:

1. Problemy gospodarcze wspdtczesnego Swiata (w tym miedzy innymi zadtuzenie).
(2 godz.)

2. Przyczyny dysproporcji w rozwoju i ich skutki na wybranych przyktadach. (2 godz.)



3. Wptyw korporacji transnarodowych na spoteczenistwo i rozwdj gospodarczy
Swiata. (1 godz.)

Wymagania szczegotowe. Uczen:
wskazuje na mapie $wiata najbiedniejsze i najbogatsze panfistwa oraz
charakteryzuje ich gtéwne problemy spoteczno-gospodarcze;
identyfikuje przyczyny przyrodnicze, historyczne, spoteczne, gospodarcze
i polityczne dysproporcji rozwoju regiondw swiata i pafistw oraz przedstawia skutki
tych nieréwnosci;
podaje przyktady dziatan dgzgcych do zmniejszania dysproporcji w rozwoju
gospodarczym regiondw i panstw oraz dokonuje ich krytycznej oceny;
ocenia wptyw korporacji transnarodowych na spoteczenstwa, gospodarki
i Srodowisko przyrodnicze panstw i regiondw swiata;
przedstawia problem zadtuzenia krajow i obywateli na przyktadach panstw wysoko
i stabo rozwinietych;
poddaje refleksji problem wptywu konsumpcjonizmu, pracoholizmu i presji
gospodarczej zwigzanej z maksymalizacjg zyskdw na zdrowie i zycie cztowieka oraz
jego wiezi rodzinne.

Opis dziatan

Realizujac tresci zamieszczone w bloku VIl nalezy zwrdci¢ uwage na zagadnienia
polityczne, spoteczne i gospodarcze wspofczesnego swiata, ktore zostaty zapisane

w ujeciu problemowym. Realizacja tych tresci wymaga dostrzegania powigzan

w Srodowisku geograficznym, przeprowadzania analiz poréwnawczych, tworzenia
propozycji dziatan i zajmowania stanowiska wobec trudnych problemow istniejgcych
we wspofczesnym swiecie, a takze argumentowania i proponowania wtasnych
rozwigzan problemow. Caty czas zwracamy uwage na ksztatcenie umiejetnosci
argumentacji i wielowgtkowego spojrzenia na realizowane zagadnienia, ktére
przygotowujg ucznia do uczestnictwa w zyciu spotecznym. Realizujac te tresci
nieuniknione jest odwotywanie sie do aktualnych problemoéw na $wiecie (wykraczamy
poza podstawe programowg); wskazanie kierunkdw przemian, np. w sposobach
gospodarowania czy zmian w $rodowisku geograficznym bedgacych efektem
dziatalnosci cztowieka, zaréwno tych pozytywnych, jak i negatywnych. Po realizacji
tych tresci uczen potrafi wskazac wspdtczesne trendy w rozwoju Swiata.

Wazne.

W blokach |I-VII ujeto zagadnienia odnoszgce sie do zréznicowania jakosci zycia

i poziomu zaspokojenia potrzeb cztowieka na Swiecie z punktu widzenia zaréwno
potrzeb biologicznych, zdrowotnych, a takze spotecznych i politycznych. Realizujgc
tresci zapisane w podstawie programowej planujemy samodzielng prace ucznia.
Daje to mozliwosc¢ ksztattowania umiejetnosci ztozonych typu: postugiwanie



sie wiedzg, dostrzeganie wspofzaleznosci i prawidtowosci, wyjasnianie zjawisk

i procesdw oraz argumentowanie. Umiejetnosci pracy w grupie i indywidualne
korzystanie z dostepnych Zrddet informacji Swiadczg o osiggnieciu wszystkich
kompetencji kluczowych. Nauczyciel po realizacji tych tresci moze byé przekonany,
ze uczen dostrzega problemy, wskazuje sposoby ich rozwigzania, argumentuje,

a takze odczytuje i interpretuje dane statystyczne, a wiec uczen jest przygotowany
do rozwigzania zadan maturalnych z geografii. Proponujemy metody stuzgce
ksztatceniu samodzielnosci ucznia, np. Web Questu, projekty, dyskusje.
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Blandyna Zajdler (mgr geografii). Ukoriczyta na Uniwersytecie tédzkim kierunek
Geografii na Wydziale Biologii i Nauk o Ziemi, nauczyciel dyplomowany. Pracowata

w szkofach podstawowych , gimnazjum jak i liceum ogdlnoksztatcgcym w todzi. Bytam
doradcg metodycznym geografii.

Aktualnie wspotpracuje z ORKE, jako trener kompetencji kluczowych oraz osrodkami
metodycznymi prowadzgc warsztaty dla nauczycieli geografii i przyrody. Autorka
podstawy programowej dla przyrody, programow do geografii jak i przyrody,
podrecznikéw i materiatéw metodycznych dla nauczycieli przyrody i geografii
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