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Nauczycielu, ,Bqdz sobg — szukaj wtasnej drogi. Poznaj siebie, zanim zechcesz

dzieci poznawac¢. Zdaj sobie sprawe z tego, do czego sam jestes zdolny (...).

Ze wszystkich sam jestes dzieckiem, ktére musisz poznaé, wychowac

i wyksztatci¢ przede wszystkim. (...) Chce, by zrozumiano, ze zadna ksigzka, zaden lekarz
nie zastqpig czujnej mysli, wkasnego uwaznego spostrzegania® (Korczak, 2012: 14).

Wspétczesny, szybko zmieniajacy sie Swiat niesie ze soba wiele fascynujacych
wyzwan zaréwno dla dzieci, jak i dorostych. Wéréd tych wyzwan mamy do czynienia
zaréwno z nowymi mozliwo$ciami rozwoju cztowieka, jak i wieloma zagrozeniami,
na ktére powinnismy przygotowac szczegélnie nasze dzieci od najmtodszych juz lat.
Walczac z tymi zagrozeniami, powinnismy jako nauczyciele dba¢ o wtasny rozwdj,
tak aby wspiera¢ naszych wychowankdw oraz ich rodziny. To wtasnie w rodzinie
kazde dziecko powinno znaleZ¢ najwigksze i najsilniejsze zrodto wartosci oraz sity,
ktorej potrzebuje kazdy czkowiek, aby odwaznie wkracza¢ na kolejne etapy rozwoju,
osiggajac tym samym sukces na miare swoich indywidualnych mozliwosci i w zgodzie
z wkasnymi talentami, ktére stanowig swego rodzaju dary. Kazde dziecko posiada taki
zestaw daréw — potencjat, a rolg nas, nauczycieli i rodzicw — opiekundw, jest nie
tylko odkry¢ ten potencjat, ale réwniez poméc dziecku uswiadomié sobie, jak moze go
wykorzystac dla dobra siebie oraz innych ludzi. Dlatego wtasnie program Przedszkolaki
w akcji stawia na to, co w dzieciach jest najsilniejsze i zarazem najbardziej im bliskie
— dziatanie, akcje, aktywnos¢, uczenie sie — przez ruch, zabawe, gre, obserwacje,
eksperymentowanie, muzyke, taniec oraz wiele innych form, ktére pozwalaja dziecku na
swobodng lub moderowang przez nauczyciela eksploracje otaczajacego swiata w taki
sposdb, w jaki dojrzaty do tego m.in. jego zmysty, motywacja, zdolnosci poznawcze
oraz emocje. Aktywnos¢ te osadzamy i opieramy o strukture wartosci, ktére stanowig
podstawe rozwoju sfery duchowej cztowieka oraz nadaja sens jego dziataniu. Realizacji
wszystkich tych zatozern ma stuzy¢ w gtéwnej mierze metoda projektu oraz nacisk na
wdrazanie dziecka do samooceny i konstruktywnej analizy wytworéw wtasnej pracy.
Program Przedszkolaki w akcji najwiekszy nacisk ktadzie na tworzenie takich warunkéw
dla rozwoju dziecka, aby bez wzgledu na ograniczenia, zréznicowanie w potencjale,
sprawnosci, zdolnosciach, zainteresowaniach, potrzebach rozwojowych, edukacyjnych
i mozliwosciach psychofizycznych kazde dziecko mogto kroczy¢ wtasng drogg i wzrastac
w indywidualnym tempie, odnoszac sukcesy, przezywajac rados¢ i doswiadczajac bycia
waznym oraz wartosciowym dla siebie oraz innych.



Program Przedszkolaki w akcji proponuje wspieranie dziecka w rozwoju poprzez
budowanie jego poczucia tozsamosci i wtasnej wartosci, rozbudza aktywnos¢,
przygotowuje do uczenia sie przez cate zycie, uczy poszukiwania rozwigzan, uodparnia
dziecko na lek przed porazka, rozbudza twércze i kreatywne myslenie, a zarazem
ukazuje Swiat wartosci w duchu filozofii personalistycznej, zaktadajac jako punkt
wyjscia platonska triade: DOBRA, PRAWDY | PIEKNA.

Program jest napisany na podstawie dorobku uznanych polskich i zagranicznych
pedagogéw oraz psychologdw, najnowszych wynikéw badan psychologicznych
i pedagogicznych dotyczacych edukacji matego dziecka, a takze wnioskéw z metabadan
prowadzonych nad efektywnoscig nauczania i uczenia sie. Rozwigzania metodyczne
i dydaktyczne opieraja sie na koncepcjach i wynikach badar takich uznanych polskich
autorytetdw, jak prof. Anny Brzezifiskiej, prof. Marii Grzegorzewskiej, prof. Ryszarda
Wieckowskiego, prof. Jagody Cieszyniskiej, prof. Marty Bogdanowicz, prof. Edyty
Gruszczyk-Kolczyriskiej, dr Ewy Zielifskiej, prof. Zbigniewa Semadeniego, dr hab.
Katarzyny Krason oraz uznanych w Swiecie teoretykéw ksztatcenia, jak prof. Lwa
Wygotskiego, prof. Jeana Piageta, a takze badaczy zajmujacych sie edukacja, jak np.
prof. Johna Hattiego, prof. Grahama Nuthalla, prof. Roberta Sternberga, dr Angeli
Duckworth. Swoistym spoiwem w budowaniu dialogu z matym dzieckiem i kreowaniu
podejscia wychowawczego proponowanego w programie jest przestanie pedagogiki
dra Janusza Korczaka: kazdemu dziecku — bez wyjatku — nalezy sie szacunek, dziecko
powinno by¢ traktowane podmiotowo, poniewaz jego rozw6j nastepuje dzieki jego
witasnej aktywnosci, podstawa procesu wychowania jest partnerstwo, kazde dziecko
powinno mie¢ zapewnione prawo do opieki, za warunki zycia dziecka odpowiadaja
wszyscy dorosli danej spotecznosci, obowigzkiem dorostych jest pogtebia¢ wiedze
o dziecku i stale jej poszukiwa¢, zatozenia danego systemu opiekuiczo-wychowawczego
powinny determinowa¢ techniki zastosowane w dziataniach pedagogicznych
skierowanych do dzieci.

Do wartosci i dorobku naukowego wspomnianych wyzej autorytetow program
nawigzuje poprzez przyjecie takich, a nie innych tresci, w tym réwniez wykraczajacych
poza podstawe programowg rozwigzar metodycznych, sposobéw analizowania
osiggniec¢ dzieci, zwrécenia uwagi na role samooceny w procesie uczenia sie oraz
systematyczne i celowe wtgczenie w proces edukacji specjalnie dobranej literatury



dzieciecej, majacej szczegblng wartos¢ wychowawczg i edukacyjna. Program,

opierajac sie o dorobek naukowy oraz najnowsze wyniki badan psychologicznych

i pedagogicznych dotyczacych edukacji matego dziecka objetego wychowaniem

przedszkolnym i przygotowywanego do podjecia nauki w szkole, t3czy w sobie zatozenia

wynikajace z rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym z zatozeniami przyjetymi

w ramach obowigzujacej podstawy programowej i sposobami uczenia sie dziecka

w wieku przedszkolnym:

a) wychowywanie w duchu szacunku i w poczuciu bezpieczenistwa,
wspieranie dziecka w jego rozwoju, aktywnosci, budowaniu relacji, radzeniu sobie
z trudno$ciami zgodnie z koncepcja Janusza Korczaka (Korczak, 1998);

b) dbanie o rozwéj emocjonalno-spoteczny prowadzacy do $wiata wartoéci
opracowany na podstawie kamieni milowych rozwoju Ericka Eriksona (Erikson,
2011) i teorii emocji Roberta Plutchika (Jarymowicz, Imbir, 2010), ktéry wskazat
na istnienie o§miu pierwotnych, podstawowych emocji, petnigcych dla cztowieka
funkcje adaptacyjna, zapewniajacg mu przetrwanie oraz innych, ktére s pochodnymi
o$miu podstawowych i stanowig ich kombinacje;

c) wspieranie rozwoju emocjonalno-spotecznego oraz aktywnosci poprzez
wprowadzenie bajkoterapii oraz innych elementéw arteterapii jako sposobu pracy
z dzieciecymi emocjami oraz lekami na podstawie prac prof. Katarzyny Krason
(Krason, 2002) i dr Marii Molickiej (Molicka, 2002);

d) wspieranie rozwoju poznawczego zgodnie z teoria strefy najblizszego rozwoju
Lwa Wygotskiego oraz w nawiazaniu do teorii Jeana Piageta (Sternberg, 2001);

e) rozwijanie umiejetnosci rozumienia informacji oraz przygotowanie do
nauki czytania i pisania zainteresowanych dzieci oparte przede wszystkim
o metody sylabowe, zgodnie np. z koncepcjami prof. Marty Bogdanowicz
(Bogdanowicz, 2014) i prof. Jagody Cieszyriskiej (Cieszyrska, Korendo, 2012);

f) rozwijanie myslenia matematycznego na podstawie koncepcji i badar
prof. Edyty Gruszczyk-Kolczyriskiej i dr Ewy Zielifiskiej (Gruszczyk-Kolczyriska,
Zielinska, 2015) oraz prof. Zygmunta Semadeniego;

g) uwzglednienie w planowaniu dydaktycznym dorobku polskiej nauki wedtug
koncepcji pedagogiki prof. Ryszarda Wieckowskiego, zgodnie z ktérg wielokierunkowa
aktywnos¢ dziecka powinna zapewni¢ mu wszechstronny rozwoéj, a takze
najnowszych wynikéw i wnioskéw z badan naukowych dotyczacych skutecznodci
nauczania i uczenia sie w zaleznosci od kontekstu spotecznego, pracy mézgu, w tym
neurodydaktyki, w oparciu o wyniki badari np. Grahama Nuthalla (Nuthall, 2007) czy
Angeli Duckworth (Duckworth, 2016);

h) wprowadzenie planowania miesiecznego opartego na elementach
metody projektu wg Williama H. Kilpatricka, z uwzglednieniem dostosowania
do praktycznego wymiaru pracy w przedszkolu wedtug propozycji Agnieszki
Karczewskiej-Gzik (Karczewska-Gzik, 2009) oraz J.H. Helma i J.G. Katza (Helm,

Katz, 2003) — od wprowadzenia w dany obszar $wiata, tematu, problemu poprzez



dziatanie majace za zadanie odpowiedzie¢ na pytania, rozwigza¢ problem, uruchomi¢

tworczosc az do pokazywania i obserwowania efektéw swojej pracy, a zarazem

dziatania, ktérego forma bedzie dostosowana do potrzeb i mozliwosci aktywnosci
dziecka objetego edukacja wtaczajaca.

Program ktadzie szczegdlny nacisk na uczenie kazdego dziecka wspétdziatania
i wspotpracy z innymi, aktywnego podejmowania wyzwan, rozwigzywania probleméw,
wchodzenia w interakcje i relacje dajace obustronng korzys¢. Inicjuje uczenie sie dzieci
od siebie nawzajem i stawia mocny nacisk na funkcje samooceny, ktéra ma wdraza¢
dziecko do analizowania wtasnych umiejetnosci, myslenia o tym, co juz potrafi, czego
jeszcze nie wie, proszenia o pomoc w sytuacjach problemowych, z ktérymi dziecko
sobie nie radzi, wyrazania swoich opinii, poszukiwania swoich mocnych i stabych stron,
a takze uswiadamiania sobie emocji i kontrolowania tego, co pod wptywem tych emodji
robi, oraz radzenia sobie z lekiem przed porazka, trudnoscia. W sferze wychowawczej
dodatkowo uczy dostrzegania wartosci w zyciu codziennym i motywowania swojego
zachowania nie tylko tym, co uznajemy za normy i zasady, ale réwniez tym, co
podpowiada cztowiekowi w relacjach z drugim cztowiekiem rozwijajaca sie empatia.

/e wzgledu na swojg specyfike metoda projektu nadaje charakter planowaniu
organizacji pracy dzieci w ciggu danego miesigca, ktéry, czasowo podzielony na cztery
tematycznie skorelowane osrodki wielokierunkowej aktywnosci dzieci, pozwala na
wykorzystanie wszystkich mozliwosci i potencjatu dzieci tak, aby kazde z nich byto
tworcg, odkrywca, konstruktorem lub innym aktywnym przedszkolakiem, ktéry
eksploruje przestrzer i zbiera doSwiadczenia, a nastepnie obserwuje i uczy sie
upowszechnia¢ efekty swojej pracy, budujac przy tym swoje poczucie sprawstwa,
wartosci i nabywajac podwaliny pod ksztatcenie umiejetnosci kluczowych.

Cel nadrzedny: wychowanie i edukacja w duchu wartosci, rozumiana jako
aktywizowanie wszystkich sfer rozwojowych dziecka z uwzglednieniem
jego indywidualnego potencjatu w odpowiedzi na wyzwania wspétczesnego
Swiata.

Jako wartosci nadrzedne program przyjmuije:

DOBRO, z ktérego wynikaja: zyczliwos¢, przyjazn, mitosé.

PRAWDE, z ktérej wynikaja szacunek, aktywnos¢, odpowiedzialnos¢.

PIEKNO, z ktérego wynikaja: twérczos¢, szczescie, uczestniczenie w kulturze.

Program nie traktuje wartosci jako wzoréw zachowar, a chcac uniknaé
swoistego treningu dobrego zachowania, stawia raczej na autentyczne przezywanie



i odnajdywanie sie w Swiecie poprzez naturalny rozwéj emocjonalny, z ktérego te
wartosci s wyprowadzane.

/godnie z zapisami dotyczacymi zadan przedszkola zawartymi w rozporzadzeniu
o0 podstawie programowej wychowania przedszkolnego wszystkie zajecia, ktére
organizujg nauczyciele, maja na celu wspieranie rozwoju wielokierunkowej aktywnosci
dziecka, a wszystkie doswiadczenia dzieci przebywajacych w przedszkolu w ramach jego
organizacji pracy sa efektem realizacji tego programu wychowania przedszkolnego.
Program przewiduje, ze od momentu wejscia dziecka do przedszkola jest ono poddane
celowej, planowej stymulacji ze strony zaréwno nauczycieli, jak i specjalistéw
w taki sposéb, aby mogto przezywa¢, doswiadczac, dziata¢, myslec i eksplorowac
Swiat w sposéb najbardziej dla niego przystepny, zgodnie z jego potrzebami
i mozliwoSciami, w tym réwniez zwigzanymi z ewentualnymi niepetnosprawnosciami
lub innymi zdiagnozowanymi potrzebami rozwojowymi, potrzebami edukacyjnymi,
indywidualnymi mozliwosciami psychofizycznymi, uzdolnieniami, zainteresowaniami,
czynnikami Srodowiskowymi wptywajacymi na funkcjonowanie dziecka w przedszkolu.
Dzieki roli, jakg program przypisuje metodzie projektu, zapewniona zostaje
réwniez wtasciwa organizacja pracy i warunki, ktére uwzgledniajg integracje dzieci
niepetnosprawnych lub zagrozonych niedostosowaniem spotecznym z dzie¢mi
petnosprawnymi w przedszkolu, oddziale przedszkolnym w szkole podstawowej lub
innej formie wychowania przedszkolnego.

|deg programu jest wyprowadzenie edukacji i wychowania dziecka z jego
indywidualnych potrzeb rozwojowych i mozliwosci psychofizycznych w oparciu

0 wymagania i cele podstawy programowej w taki sposéb, aby wszystko, co dziecko
robi i co sie z nim dzieje, pomagato mu wzrasta¢ w duchu wartosci dobra, prawdy

i piekna, a takze umozliwiato mu harmonijnie nabywa¢ wiedze, umiejetnosci oraz
postawy w zakresie wszystkich kompetencji kluczowych na poziomie adekwatnym
do swoich mozliwosci i wieku. Tym samym program jest otwarty na wspétczesne
dziecko i jego rodzine, ktérej coraz trudniej funkcjonowac w szybko zmieniajagcym
sie Swiecie, taczy procesy edukacji i wychowania z rozwojem dziecka, uwzgledniajac
indywidualizacje w ramach biezacej pracy z dzieckiem, a takze dodatkowe dziatania
wspierajace dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych, zaktada bezpieczne

dla dziecka korzystanie z mozliwosci, jakie dajg rozwigzania multimedialne oraz
nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne, wprowadza wartosci jako
naturalne etapy poznawania Swiata oraz warunki petnego funkcjonowania w nim,



umiejetnie i w sposéb przemyslany taczy elementy metody projektu z koncepcjg
osrodkéw pracy oraz strategiami uczenia sie dziecka w ramach jego wielokierunkowej
aktywnosci, konsekwentnie i mozliwie najpetniej wtgcza diagnoze pedagogiczng
w proces planowania proceséw wspierania rozwoju i edukacji dzieci, wyréznia sie
specjalnie rozbudowang edukacjg jezykowsa i literacka, w tym réwniez edukacja
poetycka, a takze naciskiem na dzieciece filozofowanie, wyréznia sie nowatorskim
podejsciem do rozwijania myslenia matematycznego w korelacji z muzyka i rytmika,
przywréceniem podstaw logiki (powrét do klockéw logicznych, zbioréw i dziatar
na zbiorach w potaczeniu z czynnoéciowym nauczaniem); wprowadza specjalnie
przygotowany pomyst na stworzenie w przedszkolu zbioru przygotowanych przez dziedi,
rodzicéw i nauczycieli ksigzek konferencyjnych, przeznaczonych do nauki czytania od
najmtodszych lat, wprowadza zarys edukacji historycznej, m.in. w oparciu o literature,
proponuje bajkoterapie i dzieciece rysunki jako dodatkowy sposéb na komunikacje
dziecka z otoczeniem.

Program obejmuje wszystkie grupy wiekowe dzieci objetych wychowaniem
przedszkolnym. Od niespetna trzylatka do szesciolatka zaktada spiralne, planowe
i systematyczne, a takze celowe wywieranie wptywu na dziecko w ramach trzech
strategii wynikajacych z koncepgji prof. Ryszarda Wieckowskiego: a) percepcyjno-
~odtwérczej, b) percepcyjno-wyjasniajacej, c) percepcyjno-innowacyjnej, a tym samym
rozwijanie wiedzy, umiejetnosci i postaw w zakresie wyznaczonym kompetencjami
kluczowymi. Kazdy miesiagc to inny krag tematyczny o charakterze
projektowym, w ramach tego kregu mamy do czynienia z czterema zaplanowanymi
tematycznie o$rodkami wielokierunkowej aktywnoéci dzieci (inspirowanymi oérodkami
pracy prof. M. Grzegorzewskiej). W obrebie poszczegélnych osrodkéw realizuje sie
cele szczegdtowe z wykorzystaniem repertuaru metod i form pracy w zaleznosci od
determinantéw, jakimi sg z jednej strony potrzeby i mozliwosci dziecka, a z drugiej
warunki realizacji, cele, tresci i dostepne pomoce oraz potencjat nauczyciela. Kazdy
krag tematyczny o charakterze projektowym prowadzi do réznej formy prezentacji
efektéw pracy i aktywnosci dzieci, takich jak np. przedstawienie, wystep, galeria
prac, prezentacja na stronie www przedszkola, film, galeria zdje¢, zajecia otwarte
dla rodzicéw, zaproszenie gosci, publikacja ksigzki kucharskiej lub innej. Jednym
z podstawowych warunkéw sukcesu, jaki ma odnies¢ kazde dziecko — bez wzgledu na
swoje potrzeby i mozliwo3ci — jest sp6jny system oddziatywan nauczycieli, specjalistow
pracujacych z dzieckiem, a takze rodzicow i opiekunéw. W tym celu program zaktada
cztery sfery wsparcia, a zarazem wgczania rodziny dziecka w realizacje celéw. Sfery
zostaty wytonione w oparciu o wyniki i wnioski z badar naukowych prowadzonych
m.in. przez prof. Anne |. Brzezifiska oraz Elzbiete Hornowska (Hornowska, Brzezifiska,
Appelt, 2014).



,Jesli umiecie diagnozowac rados¢ dziecka i jej natezenie, musicie dostrzec, ze
najwyzsza jest rados¢ pokonanej trudnosci, osiggnietego celu, odkrytej tajemnicy.
Rados¢ tryumfu i szczeécie samodzielnosci, opanowania, wkadania” (Korczak, 1993: 89).
W tym celu nauczyciel lub specjalista prowadzacy zajecia stwarza sytuacje wywotujace
i podtrzymujace u dziecka zaciekawienie, pozostawiajac czas na realizacje rozpoczetych
dziatan, dajac mu przy tym okazje i prawo do porazki, btedu, uczucia frustracji

i wspierajac w ponownej prébie wykonania zadania. Wazne jest, aby nauczyciel/
specjalista potrafit powstrzymywac sie przy tym od zbednych zalecen, oceniania,
niepotrzebnego wyjasniania i oczekiwania na takie zachowania, odpowiedzi lub
efekty, ktére sam z gory zatozyt. Nauczyciel powinien sie réwniez starac by¢ otwartym
na pomysty uczniow, a takze gotowym do ich akceptacji oraz umiec zrezygnowac

z wtasnych koncepdji i wyjs¢ naprzeciw oczekiwaniom wychowankéw. Nauczyciel
powinien zaobserwowa¢, rozpoznad, kiedy dziecko wymaga dodatkowego objasnienia,
interwencji, spokojnego poprowadzenia za reke, a kiedy nalezy sie wycofa, przestac
ingerowad, a jedynie monitorowac aktywnos¢ dziecka, ktére czesto mozne odkrywac
nowe, inne rozwigzania — niekoniecznie zaktadane przez nauczyciela. Otwartos¢

to takze wrazliwos¢ na potrzeby kazdego dziecka i umiejetnos¢ ich zaspokajania
stosownie do jego indywidualnych wtasciwosci i mozliwosci. To réwniez przewidywanie
nie tylko pozytywnych skutkéw oddziatywan wychowawczych, ale dostrzeganie
réwniez mozliwosci wystepowania trudnosci w rozwoju. Nauczyciel w wychowaniu
przedszkolnym z jednej strony musi by¢ bardzo dobrym diagnosta, a z drugiej
powinien stanowi¢ wzdr postepowania. Wazne jest rowniez, aby potrafit przyjmowac
funkcje moderatora procesu wspomagania rozwoju i edukacji dzieci, uwzgledniajac

na kazdym kroku wnioski z obserwacji pedagogicznych prowadzonych w przedszkolu,
wnioski z rozméw z rodzicami i efekty ptynace ze wspétpracy ze specjalistami oraz
innymi pracownikami przedszkola. Szczegdlng role odgrywa w procesie wspomagania
rozwoju i edukacji réwniez specjalista, kt6rego dziatania powinny by¢ skoncentrowane
najmocniej na wsparciu nauczycieli w procesie diagnostycznym, a nastepnie na
zintegrowaniu dziatan terapeutycznych z dziataniami nauczycieli w taki sposab,

aby stworzy¢ optymalne warunki do harmonizowania rozwoju dzieci w zakresie ich
indywidualnych potrzeb rozwojowych. Specjalisci powinni by¢ réwniez waznym
zrédtem informacji zwrotnej dla nauczycieli dotyczacej efektywnosci dziatan
podejmowanych wobec dziecka oraz koniecznosci ich ewentualnej modyfikacji.



Nauczyciele i specjalisci powinni wspélnie uzgadnia¢ dostosowania wymagan wobec
dzieci oraz sposoby indywidualizacji pracy z nimi, a takze planowa¢ podejmowane
czynnosci w oparciu o zdiagnozowane potrzeby rozwojowe oraz inne potrzeby

i mozliwosci dziecka.

Niezbedne jest, aby obie strony procesu wychowawczego — dom rodzinny oraz
przedszkole — nie stawiaty sobie zbyt radykalnych celéw i wymagan wzgledem siebie.
Realizujac ten program, nauczyciel dzieki wartosciom metody projektu bedzie miat
wiele okazji, aby ,odda¢ gtos dzieciom”, czesto bedzie musiat sam siebie powstrzyma¢
od dokonywania oceny, wyreczania dzieci w wyborach, a zarazem bedzie musiat by¢
gotéw na moderowanie ich aktywnosci, pomoc w znalezieniu odpowiedzi na nurtujace
je pytania i wsparcie w poszukiwaniu innych rozwigzar i drég, jesli te, ktore dzieci same
wybraty, zawioda.

Rodzina jest pierwszym i najwazniejszym srodowiskiem, w ktérym dziecko uczy sie nie
tylko nawigzywania i podtrzymywania relacji z innymi ludZmi, ale przede wszystkim
buduje swojg tozsamos¢, wiare we wtasne mozliwosci oraz poczucie wartosci.
Wymagania, jakie stawiaja rodzice dzieciom, przektadaja sie na efekty, ktérych owoce
mozemy obserwowa¢ w zachowaniach dzieci juz od najmtodszych lat. Bardzo waznym
warunkiem, a zarazem zasada, jaka obowiazuje w przypadku, w ktérym w wychowaniu
dziecka uczestnicza co najmniej dwa Srodowiska — dom i przedszkole — jest zasada
spdjnosci oddziatywan. Dlatego od rodzicéw oczekuje sie wspétpracy z nauczycielami
i specjalistami prowadzacymi z dzieckiem zajecia w taki sposéb, aby wszystkie dziatania
w domu i przedszkolu wspieraty dziecko w jego rozwoju, wychowaniu i edukacji;
petnego zaangazowania w komunikacje z nauczycielami i specjalistami prowadzacymi
zajecia z dzieckiem we wszystkich formach kontaktu uzgodnionych z przedszkolem;
zgody na uspdjnienie metod wychowawczych, w tym réwniez form upominania

i nagradzania dziecka (osiggnietej w wyniku porozumienia z przedszkolem);
systematycznej pracy nad wdrozeniem w domu zasad ustalonych z nauczycielami

i specjalistami pracujacymi z dzieckiem (wdrozeniem kontraktu domowego); petnego
zaangazowania w komunikacje z dzieckiem majacg na celu autentyczne i optymalne
dla danej sytuacji rodzinnej uczestniczenie w zyciu dziecka, poznanie jego probleméw,
spraw, pomystow; jak najczestszego wspélnego czytania z dzieckiem tekstéw
polecanych przez przedszkole lub wybranych przez rodzicéw/dziecko; aktywnego
spedzania z dzieckiem czasu wolnego co najmniej raz w tygodniu w formie wspélnie

z nim ustalonej; stawiania dzieciom wymagan na miare ich mozliwosci, wspierania
dzieci w prébach sprostania tym wymaganiom, wzmacniania ich poprzez wskazywanie
na ich mocne strony i wzbudzanie w nich wiary we wtasne mozliwosci oraz poczucia
sprawstwa; tworzenia kazdego dnia czasu i przestrzeni przeznaczonych tylko



dziecku, w ramach ktérych wg swoich potrzeb dziecko bedzie mogto rozmawia¢ na
dowolny temat z rodzicem o sprawach dla siebie waznych; aktywnego uczestniczenia
w procesach pomocy psychologiczno-pedagogicznej w zaleznosci od rozpoznanych
lub zdiagnozowanych potrzeb (Stalmach-Tkacz, Mucha, 2018); aktywnego udziatu

w realizacji i podsumowaniu projektéw edukacyjnych bedacych wynikiem realizacji
niniejszego programu.

Wszystkie instytucje funkcjonujgce w srodowisku lokalnym przedszkola, poczawszy od
organizacji pozarzagdowych, poprzez firmy, instytucje samorzadowe, poradnie publiczne
i specjalistyczne, instytucje naukowe, w tym szczegélnie uczelnie, a skoriczywszy

na innych placéwkach oswiatowych, powinny by¢ aktywnie wgczane do realizacji
niniejszego programu zgodnie z potrzebami wynikajacymi z realizacji poszczegélnych
celow w ramach zaplanowanych projektéw. Nauczyciel wraz z rodzicami powinien
zaprasza¢ przedstawicieli ww. instytucji do wspétpracy i wspétdziatania na rzecz
wspierania wzajemnego rozwoju ze szczeg6lnym uwzglednieniem efektéw, jakie
powinny zostac osiggniete przez dzieci w ramach ich aktywnosci i inicjatyw. Szczegélnie
wazna jest rola poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym specjalistycznej,
instytucji samorzadowych zajmujacych sie pomocg rodzinie, placéwek doskonalenia,
innych przedszkoli, szkét, organizacji pozarzadowych, ktérych cele statutowe odnosza
sie do dziatania na rzecz dzieci i ich rodzin, w dazeniu do wspétpracy z przedszkolem

w celu zapewnienia optymalnych warunkéw organizacji pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej oraz pomocy materialnej wychowankom przedszkola i ich rodzicom/
opiekunom. Wykorzystujgc metode projektu, jej otwarty i interdyscyplinarny charakter,
nawigzywac mozna réwniez w celu wzajemnego poznania i rozwoju wspétprace
miedzynarodowa pozwalajaca na bezcenne wzbogacanie relacji réwiesniczych,
wymiane doSwiadczen, wspélng realizacje projektu oraz dazenie do wartosci integradji
spotecznosci miedzynarodowej.



/godnie z zatozeniami podstawy programowej, celem wychowania przedszkolnego
jest wsparcie catosciowego rozwoju dziecka. Wsparcie to realizowane jest przez
proces opieki, wychowania i nauczania—uczenia sie, co umozliwia dziecku odkrywanie
wtasnych mozliwosci, sensu dziatania oraz gromadzenie doSwiadczen na drodze
prowadzacej do prawdy, dobra i piekna. W efekcie takiego wsparcia dziecko osigga
dojrzatos¢ do podjecia nauki na pierwszym etapie edukacji.

W zwigzku z prawidtowa realizacj celéw, wszystkie dziatania w zakresie oddziatywan
wychowawczych i profilaktycznych powinny by¢ wynikiem wspétpracy, wspétdziatania
oraz porozumienia, jakie odbywa sie pomiedzy nauczycielami, specjalistami, domem
rodzinnym dziecka oraz innymi osobami majacymi kontakt z dzieckiem, w tym réwniez
pracownikami niepedagogicznymi przedszkola. Wszystkie zmiany, jakie beda wymagane
w programie w zakresie wychowania i profilaktyki, bedg uzgadniane z grupa rodzicéw,
ktorych dzieci te zmiany bedg dotyczyty, za wyjatkiem sytuacji, w ktérych zmiany

w zakresie wychowania i profilaktyki dotyczy¢ bedg oddziatywan na terenie catego
przedszkola — wtedy zmiany te bedg uzgadniane z rada rodzicéw. Realizacja zadan
wychowawczo-profilaktycznych odbywa sie w kazdym momencie w czasie biezacej pracy
z dzie¢mi, jak réwniez w ramach specjalnie przygotowanych spotkan, uroczystosdi,
warsztatéw, wycieczek, pokazéw, wspétpracy miedzynarodowej oraz innych

form, w ktére optymalnie s3 angazowani rodzice i specjalisci, a takze organizacje
pozarzadowe i instytucje zajmujace sie wspieraniem prawidtowego rozwoju dzieci.

Zadania wychowawczo-profilaktycze:

1) wspieranie wielokierunkowej aktywnoéci dziecka poprzez organizacje warunkéw
sprzyjajacych nabywaniu doswiadczen w obszarze fizycznym,

2) wspieranie wielokierunkowej aktywnoéci dziecka poprzez organizacje warunkéw
sprzyjajacych nabywaniu doswiadczen w obszarze emocjonalnym,

3) wspieranie wielokierunkowej aktywnoéci dziecka poprzez organizacje warunkéw
sprzyjajacych nabywaniu doswiadczen w obszarze spotecznym,

1) wspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka poprzez organizacje warunkéw
sprzyjajacych nabywaniu doswiadczer w obszarze poznawczym jego rozwoju,



5) tworzenie warunkéw umozliwiajacych dzieciom swobodny rozwéj, zabawe
i odpoczynek w poczuciu bezpieczenstwa,

6) zapewnienie prawidtowej organizacji warunkéw sprzyjajacych nabywaniu przez dzieci
doswiadczen, ktére umozliwig im ciggtos¢ proceséw adaptacji, oraz pomoc dzieciom
rozwijajgcym sie w sposdb nieharmonijny, wolniejszy lub przyspieszony,

7) wspieranie samodzielnej dzieciecej eksploracji $wiata zgodnie z indywidualnymi
potrzebami i zainteresowaniami, zdolnosciami i mozliwoSciami,

8) organizacja aktywnosci dzieci w zakresie treéci dotyczacych przeciwdziatania
zagrozeniom, niebezpieczenstwom fizycznym i psychicznym, adekwatnych do
poziomu rozwoju dziecka, jego mozliwosci percepcyjnych, wyobrazer i rozumowania,

9) wzmacnianie poczucia wartosci, indywidualnosci, oryginalnosci dziecka oraz
potrzeby tworzenia relacji osobowych i uczestnictwa w grupie,

10) tworzenie sytuacji sprzyjajacych rozwojowi nawykéw i zachowari prowadzacych do

samodzielnosdi,

11) tworzenie sytuacji sprzyjajacych rozwojowi nawykéw i zachowan prowadzacych
do dbania o zdrowie,

12) tworzenie sytuacji sprzyjajacych rozwojowi nawykéw i zachowan prowadzacych do
dbania o sprawnos¢ ruchowsa i bezpieczenstwo,

13) tworzenie sytuacji sprzyjajacych rozwojowi nawykéw i zachowan prowadzacych do
dbania o bezpieczefstwo w ruchu drogowym,

14) przygotowywanie do rozumienia emocji, uczu¢ wtasnych i innych ludzi
realizowane m.in. z wykorzystaniem naturalnych sytuacji pojawiajacych sie
w przedszkolu oraz sytuacji zadaniowych, uwzgledniajacych tresci adekwatne do
intelektualnych mozliwosci i oczekiwar rozwojowych dzieci,

15) przygotowanie do dbania o zdrowie psychiczne, realizowane m.in. z wykorzystaniem
naturalnych sytuacji pojawiajacych sie w przedszkolu oraz sytuacji zadaniowych,
uwzgledniajacych tresci adekwatne do intelektualnych mozliwosci i oczekiwan
rozwojowych dzieci,

16) tworzenie sytuacji edukacyjnych budujacych wrazliwos¢ dziecka, w tym wrazliwos¢
estetyczng, w odniesieniu do wielu sfer aktywnosci czkowieka: mowy, zachowania,
ruchu, srodowiska, ubioru, muzyki, taica, $piewu, teatru, plastyki,

17) tworzenie warunkéw pozwalajacych na bezpieczna, samodzielna eksploracje
otaczajacej dziecko przyrody, stymulujacych rozwéj wrazliwosci i umozliwiajgcych
poznanie warto3ci oraz norm odnoszacych sie do Srodowiska przyrodniczego,
adekwatnych do etapu rozwoju dziecka,

18) tworzenie warunkéw umozliwiajacych bezpieczna, samodzielna eksploracje
elementéw techniki w otoczeniu, konstruowanie, majsterkowanie, planowanie
i podejmowanie intencjonalnego dziatania, prezentowanie wytworéw swojej pracy,

19) wspétdziatanie z rodzicami, réznymi $rodowiskami, organizacjami i instytucjami,
uznanymi przez rodzicéw za Zrédto istotnych wartosci, na rzecz tworzenia warunkéw
umozliwiajacych rozwdj tozsamosci dziecka,



20) kreowanie sytuacji prowadzacych do poznania przez dziecko wartosci i norm
spotecznych, ktérych zrodtem jest rodzina, grupa w przedszkolu, inne doroste
osoby, w tym osoby starsze,

21) kreowanie oraz rozwijanie zachowan wynikajacych z wartosci mozliwych do
zrozumienia na tym etapie rozwoju,

22) realizacja treéci wychowawczych uzgodnionych z rodzicami wynikajacych
z pojawienia sie w otoczeniu dziecka zmian i zjawisk istotnych dla jego
bezpieczenistwa i harmonijnego rozwoju ze szczeg6lnym uwzglednieniem
umiejetnego i bezpiecznego korzystania z nowoczesnych technologii,

23) systematyczne wspieranie rozwoju mechanizméw uczenia sie dziecka, prowadzace
do osiggniecia przez nie poziomu umozliwiajacego podjecie nauki w szkole
z uwzglednieniem wdrazania do nabywania umiejetnosci samooceny,

24) umozliwienie dziecku poznawania kultury i jezyka mniejszoéci narodowej/etnicznej
lub jezyka regionalnego — kaszubskiego,

25) tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych budowaniu zainteresowania dziecka
jezykiem obcym nowozytnym, checi poznawania innych kultur (Stalmach-Tkacz,
Mucha, 2018: 25-27),

26) wzmacnianie zainteresowania dziecka réznymi zawodami, wartoscia aktywnosci
zawodowej i uczenia sie na poszczegélnych etapach edukacyjnych,

27) rozbudzanie szacunku do oséb wykonujacych rézne zawody, do ich wysitku, pracy,
efektéw, z ktorych korzysta cata spotecznosc.

W zakresie doradztwa zawodowego — preorientacji zawodowej — kazde

dziecko konczace wychowanie przedszkolne posiada umiejetnosci

w zakresie:

1. Poznania samego siebie: okresla, co lubi robi¢; podaje przyktady réznych swoich
zainteresowan; okresla, co robi dobrze, a z czego nie jest zadowolone i chce to
zmieni¢; podejmuje dziatania i opisuje, co z nich wynikneto dla niego i dla innych.

2. Swiata zawodéw i rynku pracy: odgrywa rézne role zawodowe w zabawie; podaje
nazwy zawodéw wykonywanych przez osoby w jego najblizszym otoczeniu i nazwy
tych zawodow, ktére wzbudzity jego zainteresowanie, oraz identyfikuje i opisuje
czynnosci zawodowe wykonywane przez te osoby; wskazuje zawody zaangazowane
w powstawanie produktéw codziennego uzytku oraz w zdarzenia, w ktérych samo
ma okazje uczestniczy¢, takie jak wyjscie na zakupy, koncert, podréz, wyjscie na
poczte; podejmuje proby postugiwania sie przyborami i narzedziami zgodnie
zich przeznaczeniem oraz w sposéb tworczy i niekonwencjonalny bawi sie nimi,
nasladujac czynnosci charakterystyczne dla odpowiedniego zawodu; opowiada
0 sobie w grupie réwiesniczej.

3. Rynku edukacyjnego i uczenia sie przez cate zycie: nazywa etapy edukacji (bez
koniecznosci zachowania kolejnosci chronologicznej); nazywa czynnosci, ktérych lubi
sie uczyC.



4. Planowania wtasnego rozwoju i podejmowania decyzji edukacyjno-zawodowych:
opowiada, kim chciatoby zosta¢; na miare swoich mozliwosci planuje wtasne
dziatania lub dziatania grupy réwiesniczej przez wskazanie pojedynczych czynnosci
i zadan niezbednych do realizacji celu; podejmuje préby decydowania w waznych dla
siebie sprawach, indywidualnie i w ramach dziatan grupy réwiesniczej.

Cele zostaty podzielone na cztery obszary rozwojowe dziecka z uwzglednieniem
wszystkich tresci wynikajacych z podstawy programowej wychowania przedszkolnego.
Zostaty sformutowane w jezyku efektow, ktére wedtug zatozen powinno osiagnac kazde
dziecko objete niniejszym programem, koficzac wychowanie przedszkolne.
Okreslonych w programie osiggniec¢ dziecka na koniec wychowania
przedszkolnego w poszczegélnych obszarach nalezy oczekiwac przez
pryzmat jego indywidualnych mozliwosci psychofizycznych, a takze potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych.

l. Fizyczny obszar rozwoju dziecka.

Dziecko:

1) zgtasza potrzeby fizjologiczne, samodzielnie wykonuje podstawowe czynnoici
higieniczne oraz samoobstugowe: ubieranie sig i rozbieranie, w tym czynnosci
precyzyjne, np. zapinanie guzikow, wigzanie sznurowadet; spozywa positki z uzyciem
sztuccow, nakrywa do stotu i sprzata po positky;

2) komunikuje potrzebe ruchu, odpoczynku itp.;

3) uczestniczy w zabawach ruchowych, w tym rytmicznych, muzycznych, naéladowczych,
z przyborami lub bez nich; wykonuje rézne formy ruchu: biezne, skoczne,

z czworakowaniem, rzutne;

1) inicjuje zabawy konstrukcyjne, majsterkuje, buduje, wykorzystujac zabawki,
materiaty uzytkowe, w tym materiat naturalny;

5) wykonuje czynnosci, takie jak: sprzatanie, pakowanie, trzymanie przedmiotéw
jedna reka i oburacz, matych przedmiotéw z wykorzystaniem odpowiednio
uksztattowanych chwytéw dtoni, uzywa chwytu pisarskiego podczas rysowania,
kreslenia i pierwszych préb pisania;

6) wykonuje podstawowe ¢wiczenia ksztattujace nawyk utrzymania prawidtowej
postawy ciata;

7) wykazuje sprawnoé¢ ciata i koordynacje w stopniu pozwalajacym na rozpoczecie
systematycznej nauki czynnosci zkozonych, takich jak czytanie i pisanie.



Il. Emocjonalny obszar rozwoju dziecka

Dziecko:

1) rozpoznaije i nazywa podstawowe emocje wtasne oraz innych oséb, prébuije radzié
sobie zich przezywaniem;

2) szanuje emocje swoje oraz innych oséb;

3) przezywa emocje w sposéb umozliwiajacy mu adaptacje w nowym otoczeniu, np.

w nowej grupie dzieci, nowej grupie starszych dzieci, a takze w nowej grupie dzieci
i 0s6b dorostych; radzi sobie z lekiem separacyjnym;

1) przedstawia swoje emocje i uczucia, uzywajac charakterystycznych dla dziecka form
wyrazu;

5) rozréznia emocje i uczucia przyjemne i nieprzyjemne, ma $wiadomos¢, ze odczuwaja
i przezywaja je wszyscy ludzie;

6) szuka wsparcia w sytuacjach trudnych dla siebie emocjonalnie; wdraza swoje wtasne
strategie, wspierane przez osoby doroste lub réwiesnikow;

7) zauwaza, ze nie wszystkie przezywane emocje i uczucia moga by¢ podstawa do
podejmowania natychmiastowego dziatania, panuje nad swoim zachowaniem pod
wptywem nieprzyjemnych emodji;

8) wczuwa sie w emocje i uczucia 0s6b z najblizszego otoczenia;

9) dostrzega, ze zwierzeta posiadaja zdolnos¢ odczuwania, przejawia w stosunku do
nich zyczliwos¢ i troske;

10) dostrzega emocjonalna wartoé¢ otoczenia przyrodniczego jako Zrédta satysfakcji

estetycznej.

lll. Spoteczny obszar rozwoju dziecka

Dziecko:

1) przejawia poczucie wkasnej wartosci jako osoby, wyraza szacunek wobec innych oséb
i przestrzegajac tych wartosci, nawiazuje relacje rowiesnicze;

2) odczuwa i wyjasnia swoja przynaleznos¢ do rodziny, narodu, grupy przedszkolnej,
grupy chtopcow, grupy dziewczynek oraz innych grup, np. grupy teatralnej, grupy
sportowej; wykazuje zainteresowanie nawigzywaniem kontaktéw z innymi dzie¢mi,
w tym réwniez innej narodowosci;

3) postuguje sie swoim imieniem, nazwiskiem, adresem;

1) uzywa zwrotéw grzecznosciowych podczas powitania, pozegnania, sytuagji
wymagajacej przeproszenia i przyjecia konsekwencji swojego zachowania;

5) ocenia swoje zachowanie w kontekscie podjetych czynnosci i zadar oraz przyjetych
norm grupowych; przyjmuje, respektuje i tworzy zasady zabawy w grupie,
wspotdziata z dzie¢mi w zabawie, pracach uzytecznych, podczas odpoczynku;

6) nazywa i rozpoznaje wartosci zwiazane z umiejetnoéciami i zachowaniami
spotecznymi, np. szacunek do dzieci i dorostych, szacunek do ojczyzny, zyczliwos¢
okazywana dzieciom i dorostym — obowigzkowos¢, przyjazn, rados¢;



7) respektuje prawa i obowiazki swoje oraz innych oséb, zwracajac uwage na ich
indywidualne potrzeby;

8) obdarza uwaga inne dzieci i osoby doroste;

9) komunikuje sie z dzie¢mi i osobami dorostymi, wykorzystujac komunikaty werbalne
i pozawerbalne; wyraza swoje oczekiwania spoteczne wobec innego dziecka, grupy.

IV. Poznawczy obszar rozwoju dziecka

Dziecko:

1) wyraza swoje rozumienie $wiata, zjawisk i rzeczy znajdujacych sie w bliskim otoczeniu
za pomocg komunikatéw pozawerbalnych: tanca, intencjonalnego ruchu, gestéw,
impresji plastycznych, technicznych, teatralnych, mimicznych, konstrukcji i modeli
z tworzyw i materiatu naturalnego oraz w niektérych sytuacjach za pomocg pisma;

2) wyraza swoje rozumienie $wiata, zjawisk i rzeczy znajdujacych sie w bliskim
otoczeniu za pomoca jezyka méwionego lub innej, alternatywnej formy komunikacji;

3) postuguje sie jezykiem polskim w mowie zrozumiatej dla dzieci i os6b dorostych,
mowi ptynnie, wyraznie, rytmicznie, poprawnie wypowiada ciche i gtoSne dzwiegki
mowy, rozr6znia gtoski na poczatku i koricu w wybranych prostych fonetycznie
stowach lub wykorzystuje inng, alternatywna forme komunikacji ze wzgledu na
specjalne potrzeby rozwojowe;

1) odréznia elementy $wiata fikcji od realnej rzeczywistosci, byty rzeczywiste od
medialnych, byty realistyczne od fikcyjnych; tworzy i wymysla elementy Swiata
bajkowego, uktadajac wtasne opowiadania i historie;

5) rozpoznaje wszystkie litery alfabetu polskiego;

6) interesuje sie literami i czytaniem na skutek zabawy i spontanicznych odkry¢;

7) odczytuje krétkie wyrazy utworzone z poznanych liter w formie napiséw
drukowanych dotyczacych tresci znajdujacych zastosowanie w codziennej
aktywnosci;

8) podejmuje proby czytania krétkich tekstéw wyrazowo-ikonicznych;

9) stara sie odwzorowywac ksztatty liter oraz podejmuje pierwsze préby pisania;

10) odpowiada na pytania, podejmuje préby ich stawiania, opowiada o zdarzeniach
z przedszkola, objasnia kolejnos¢ zdarzen w prostych historyjkach obrazkowych,

uktada historyjki obrazkowe, recytuje wierszyki, uktada i rozwigzuje zagadki;

11) wykonuje wasne eksperymenty jezykowe, nadaje znaczenie czynnoéciom, nazywa
je, tworzy zarty jezykowe i sytuacyjne, uwaznie stucha i nadaje znaczenie swym
doswiadczeniom;

12) eksperymentuje rytmem, gtosem, dzwiekami i ruchem, rozwijajac swoja wyobraznie
muzyczng; stucha, odtwarza i tworzy muzyke, Spiewa piosenki, porusza sie przy
muzyce i do muzyki, dostrzega zmiany charakteru muzyki, np. dynamiki, tempa
i wysokosci dzwieku oraz wyraza je ruchem, reaguje na sygnaty, muzykuje z uzyciem
instrumentéw oraz innych Zrédet dZzwieku; Spiewa piosenki z dzieciecego repertuaru
oraz tatwe piosenki ludowe; chetnie uczestniczy w zbiorowym muzykowaniu; wyraza



emocje i zjawiska pozamuzyczne réznymi srodkami aktywnosci muzycznej; aktywnie
stucha muzyki; wykonuje lub rozpoznaje melodie, piosenki i piesni, np. wazne dla
wszystkich dzieci w przedszkolu, w tym hymn przedszkola, charakterystyczne dla
uroczystoéci narodowych (hymn narodowy), potrzebne do organizacji uroczystosci,
np. Dnia Babci i Dziadka, Swieta Przedszkolaka (piosenki okazjonalne) i inne;

w skupieniu stucha muzyki;

13) wykonuje wkasne eksperymenty graficzne farba, kredka, otéwkiem, mazakiem itp.,
tworzy proste i ztozone znaki, nadajac im znaczenie, odkrywa w nich fragmenty
wybranych liter, cyfr, kresli wybrane litery i cyfry na gtadkiej kartce papieru
lub na kartce z liniaturg lub kratka, wyjasnia sposdb powstania wykreslonych,
narysowanych lub zapisanych ksztattéw, przetwarza obraz ruchowy na graficzny
i odwrotnie, samodzielnie planuje ruch przed zapisaniem np. znaku graficznego,
litery i innych znakéw w przestrzeni sieci kwadratowej lub liniatury, okresla kierunki
i miejsca na kartce papieru;

14) czyta obrazy, wyodrebnia i nazywa ich elementy, nazywa symbole i znaki znajdujace
sie w otoczeniu, wyjadnia ich znaczenie; podejmuje proby kodowania
w dowolny wybrany przez siebie sposéb, np. z uzyciem koloréw.

15) wymienia nazwe swojego kraju i jego stolicy, rozpoznaje symbole narodowe
(godto, flage, hymn), nazywa wybrane symbole zwiazane z regionami Polski ukryte
w podaniach, przystowiach, legendach, bajkach, np. o smoku wawelskim, orientuje
sie, ze Polska jest jednym z krajéw Unii Europejskiej;

16) wyraza ekspresje twércza podczas czynnosci konstrukcyjnych i zabawy,
zagospodarowuje przestrzen, nadajac znaczenie umieszczonym w niej przedmiotom,
okresla ich potozenie, liczbe, ksztatt, wielkos¢, ciezar, poréwnuje przedmioty
w swoim otoczeniu z uwagi na wybrang ceche;

17) klasyfikuje przedmioty wedtug wielkosci, ksztattu, koloru, przeznaczenia, uktada
przedmioty w grupy, szeregi, rytmy, odtwarza uktady przedmiotéw i tworzy wtasne,
nadajac im znaczenie, rozréznia podstawowe figury geometryczne (koto, kwadrat,
trojkat, prostokat);

18) eksperymentuije, szacuje, przewiduje, dokonuje pomiaru dtugosci przedmiotéw,
wykorzystujac np. dton, stope, but;

19) okresla kierunki i ustala potozenie przedmiotéw w stosunku do wasnej osoby,

a takze w stosunku do innych przedmiotéw, rozréznia strone lewa i prawg;

20) przelicza elementy zbioréw w czasie zabawy, prac porzadkowych, éwiczer
i wykonywania innych czynnosci, postuguije sie liczebnikami gtéwnymi
i porzadkowymi, rozpoznaje cyfry oznaczajace liczby od O do 10, eksperymentuje
z tworzeniem kolejnych liczb, wykonuje dodawanie i odejmowanie w sytuacji
uzytkowej, liczy obiekty, odréznia liczenie btedne od poprawnego;

21) postuguie sie w zabawie i w trakcie wykonywania innych czynnosci pojeciami
dotyczacymi nastepstwa czasu, np. ,,Wczoraj", ,,dzisiaj", ,,jutro", ,,rano", ,,wieczorem",
w tym nazwami pér roku, nazwami dni tygodnia i miesiecy;



22) rozpoznaje modele monet i banknotéw o niskich nominatach, porzadkuie je,
rozumie, do czego stuzg pienigdze w gospodarstwie domowym;

23) postuguie sie pojeciami dotyczacymi zjawisk przyrodniczych, np. ,tecza’, ,deszcz’,
,burza’, ,opadanie lici z drzew", ,sezonowa wedréwka ptakéw”, ,kwitnienie
drzew", ,zamarzanie wody", dotyczacymi zycia zwierzat, roélin, ludzi w érodowisku
przyrodniczym, korzystania z débr przyrody, np. grzybéw, owocéw, zidt;

24) rozpoznaje otaczajaca nas przyrode: roéliny, zwierzeta, zjawiska i procesy
przyrodnicze;

25) wykorzystuje zmyst wzroku, spostrzega oraz obserwuje obiekty i zjawiska przyrody;

26) wykazuje sie samodzielnoscia w zakresie dokonywania spostrzezen i obserwacii,

a takze pielegnacji roslin i zwierzat,

27) wykazuje umiejetnoéé logicznego myslenia poprzez szukanie wzajemnych zwiazkéw
miedzy dostrzeganymi obiektami i zjawiskami, potrafi je poréwnaé, sklasyfikowac,
dokona¢ uogdlnienia, stara sie dostrzega¢ analogie;

28) wykazuje wrazliwoé¢ estetyczna na piekno przyrody, komunikuje odczuwanie
przyjemnosci w obcowaniu z przyroda, wykazuje wrazliwos¢ na brak jej
poszanowania;

29) wyjasnia i rozumie koniecznos¢ ochrony przyrody, wykazuje wtasciwe nastawienie
do obiektéw i zjawisk przyrodniczych;

30) podejmuje samodzielna aktywno$¢ poznawcza, np. ogladanie ksiazek,
zagospodarowywanie przestrzeni wtasnymi pomystami konstrukcyjnymi,
korzystanie z nowoczesnej technologii itd.;

31) wskazuje zawody wykonywane przez rodzicéw i osoby z najblizszego otoczenia,
wyjasnia, czym zajmuje sie osoba wykonujaca dany zawéd;

32) nasladuje wykonywanie wybranych zawodéw z uzyciem wtasciwych przyboréw,
atrybutéw, narzedzi w sposéb bezpieczny dla siebie oraz innych;

33) nazywa i wymienia we wkasciwej kolejnosci kolejne etapy ksztatcenia;

34) rozumie bardzo proste polecenia w jezyku obcym nowozytnym i reaguje
na nie; uczestniczy w zabawach, np. muzycznych, ruchowych, plastycznych,
konstrukcyjnych, teatralnych; uzywa wyrazéw i zwrotéw majacych znaczenie dla
danej zabawy lub innych podejmowanych czynnosci; powtarza rymowanki i proste
wierszyki, Spiewa piosenki w grupie; rozumie ogélny sens krétkich historyjek
opowiadanych lub czytanych, gdy s3 wspierane np. obrazkami, rekwizytami,
ruchem, mimika, gestami;

35) interesuje sie ciekawostkami dotyczacymi kultury, tradycji i/lub religii innych
krajow, w tym szczegdlnie krajéw Unii Europejskiej,

36) wciela sie w postacie mieszkaricéw innych krajéw $wiata, prébujac nasladowac ich
zwyczaje, zachowania i kulture, potrafi ukaza¢ wartosci kultury innych narodéw na
tle wartosci kultury swojego narodu;

37) reaguje na proste polecenia w jezyku mniejszoéci narodowej lub etnicznej, uzywa
wyrazéw i zwrotéw majacych znaczenie w zabawie i innych podejmowanych



czynnosciach; powtarza rymowanki i proste wierszyki, $piewa piosenki; rozumie
ogblny sens krétkich historyjek opowiadanych lub czytanych wspieranych np.
obrazkiem, rekwizytem, gestem; zna godto (symbol) swojej wspélnoty narodowej
lub etnicznej.

Dziecko w okresie wychowania przedszkolnego nabywa elementarnych umiejetnosci
stanowigcych podstawe do rozwoju kompetencji rozumienia i przetwarzania informacji.
Niezbednym elementem tego procesu jest wskazana w podstawie programowej
alfabetyzacja polegajaca m.in. na rozwijaniu ciekawosci poznawczej poprzez odkrywanie
w zabawie 32 liter catego polskiego alfabetu, a na kolejnych etapach wdrazanie do
nauki czytania prostych wyrazow, zdan, doswiadczaniu radosci z mozliwosci zabawy
z wyrazami, poznawaniu literatury dzieciecej, zabaw w kodowanie i dekodowanie
zaréwno z wykorzystaniem materiatu tematycznego, jak i atematycznego, a takze
abstrakcyjnego. Szczegdlnie wartosciowym elementem tego procesu jest rowniez
rozwijanie pamieci stuchowej, wzrokowej, stuchania ze zrozumieniem, umiejetnosci
opowiadania historyjek lub wskazywania obrazkéw pasujacych do ustyszanych
fragmentéw tekstu. Wazne jest, aby kazde dziecko miato mozliwos¢ rozwijania sie
w swojej strefie najblizszego rozwoju poprzez przygotowywanie dla catej grupy zabaw
i cwiczen o charakterze wielopoziomowym, tak aby kazdy jej cztonek odnosit sukces na
miare swoich mozliwosci, a rozumienie i przetwarzanie informacji byto dla niego czyms
naturalnym, potaczonym z zabawga i odkrywaniem nowych nieznanych obszaréw swoich
mozliwosci oraz ptynacej z tego radosci.
Dziecko przedszkolne buduje kompetencje porozumiewania sie w jezyku
obcym (wielojezycznosci) m.in. wtedy, gdy:
bierze udziat w zabawach prowadzonych w jezyku obcym;
stucha wypowiedzi réznych oséb, a takze nagran, stuchowisk, audycji, czytania
literatury dzieciecej w jezyku obcym;
podejmuje préby rozmowy z zastosowaniem zwrotéw grzecznodciowych
w innych jezykach;
uczestniczy w sytuacjach komunikacyjnych, uroczystosciach, zabawach
dydaktycznych i swobodnych prowadzonych w jezyku obcym; korzysta z réznych
zasobow w jezykach obcych, tj. ksigzki, czasopisma dla dzieci nagrania,
stuchowiska.



Kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii.
Na etapie wychowania przedszkolnego ksztattowane sg one poprzez rozwijanie
i wykorzystywanie myslenia matematycznego i logicznego w celu rozwigzywania
probleméw wynikajacych z codziennych sytuacji. Elementami mozliwymi do
realizacji w przedszkolach sg zabawy i kierowane sytuacje wspierajace opanowanie,
wykorzystywanie i stosowanie wiedzy dostepnej dziecku, przy wykorzystaniu sposobéw
i metod objasniajacych Swiat spoteczny i $wiat przyrody. Szczeg6lnie istotne wydaija
sie dziatania zwigzane z eksperymentowaniem, sprawdzaniem, powtarzaniem procedur
iinstrukcji oraz weryfikowaniem wiedzy i odnoszeniem jej do codziennych sytuacji,
ktore dziecko zna i w ktérych moze dokonywaé uogélnieri i uszczeg6towien.
Dziecko przedszkolne buduje kompetencje matematyczne i podstawowe
kompetencje naukowo-techniczne m.in. wtedy, gdy:
okresla pogode i zna zjawiska atmosferyczne charakterystyczne dla kazdej pory
roku, bierze aktywny udziat w prostych eksperymentach ukazujacych prawa
przyrody;
poznaje wybrane srodowiska przyrodnicze;
zdobywa wiadomosci o zwierzetach i roslinach, obserwuije je;
obcuje z przyroda podczas spaceréw, wycieczek, zaje¢ terenowych;
graficznie odtwarza wystuchane rytmy (uktada obrazki, figury geometryczne
wedtug instrukcji nauczyciela);
przelicza przedmioty, szacuje, ile ich jest, aby w kolejnych etapach przelicza¢ przy
uzyciu rysunkowych symboli przedmiotéw;
przelicza zadaniowo w zakresie do 10, jak réwniez potrafi tworzy¢ kolejne liczby
do 20;
podejmuje préby rozwigzywania prostych zadan z trescig, m.in. z wykorzystaniem
liczmandw;
projektuje i tworzy konstrukcje wg wtasnego pomystu, nadaje im znaczenie oraz
przypisuje funkcje w celu rozwigzania wymyslonych probleméw;
wskazuje, ile przedmiotéw nalezy usuna¢ ze zbioru / dotozy¢ do zbioru, aby miat on
tyle elementéw, ile wskazuje nauczyciel;
zastepuje przedmioty do liczenia ich odpowiednikami, a w péZniejszych okresach
potrafi dokona¢ tej samej operacji na ich rysunkowych symbolach;
zna pory dnia i roku, dni tygodnia, miesigce, potrafi postugiwac sie prostymi
kalendarzami graficznymi;
obstuguje proste urzadzenia i zna zasady ich dziatania.

Kompetencje cyfrowe realizowane sg w przedszkolu poprzez dziatania zmierzajace
do sprawnego korzystania z nowoczesnych zrédet i nosnikéw informacji. Dzieci
podczas zabaw przedszkolnych poznajg podstawy obstugi internetu i prostych



aplikacji edukacyjnych oraz nabywaja $wiadomos¢ zaréwno korzysci ptynacych z uzycia

nowoczesnych technologii, jak i towarzyszacych temu zagrozen.

Dziecko przedszkolne buduje kompetencje informatyczne m.in. wtedy, gdy:
bierze udziat w zajeciach z zastosowaniem sprzetu multimedialnego, dostepnych
w placéwce programéw edukacyjnych i pakietéw multimedialnych;
poznaje urzagdzenia komunikacyjne — telefon, tablet oraz sposoby bezpiecznego
korzystania z tych urzadzen;
podczas zaje¢ zdobywa wiedze poprzez obserwacje zachowania nauczyciela, ktéry
stosuje rézne srodki IT;
bierze udziat w planowaniu codziennych czynnosci z wykorzystaniem
nowoczesnych technologii;
otrzymuje od nauczyciela informacje o zasadach korzystania z nowoczesnych
zrédet informacji;
uczestniczy w aktywnosciach ukierunkowanych na wykorzystanie zasobow
internetowych do celéw edukacyjnych i rekreacyjnych;
gra w gry oparte na planowaniu, rozwigzywaniu probleméw i selekcji informacji;
podejmuije préby kodowania z wykorzystaniem znanych sobie aplikacji, klockéw
itp.;
zna zasady uzytkowania urzadzen mobilnych.

Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie.
Nauczanie ich to proces wzbudzania motywacji do nauki, ksztattowania umiejetnosci
radzenia sobie z porazka, a takze budowania s$wiadomosci uczenia sie, szczegélnie
poprzez wdrozenie dziecka do samooceny rozumianej jako umiejetnosci
analizowania wtasnej pracy, szukania w efektach dziatan mocnych i stabych
stron, uswiadamiania sobie wtasnych mozliwosci i potencjatu. Zakres tej
kompetencji mozliwy do realizacji w edukacji przedszkolnej obejmuje m.in. rozwijanie
ciekawosci Swiata, odkrywanie zainteresowan dziecka, rozwijanie jego predyspozycji
i zdolnosci poznawczych, ksztattowanie pozytywnego obrazu siebie, rozwijanie
u niego samodzielnosci oraz odpowiedzialnosci za swoje dziatania, zachecanie do
bezpiecznego eksperymentowania i eksploracji srodowiska przyrodniczego, spotecznego
i kulturalnego, udzielania i przyjmowania informacji zwrotnej, dokonywania
samooceny. Dodatkowo dziecko:

zwraca uwage na zmiany, jakie zachodza w jego ciele wraz z uptywem czasu oraz

w sytuacjach codziennych (kiedy zmarznie, kiedy jest mu zbyt goraco);

ma okazje do oceny swoich mozliwosci podczas pracy grupowej, poréwnania sie do

mozLliwosci innych dzieci w grupie;

bierze udziat w czynnosciach i zadaniach, ktére pozwalajg na ocene siebie;

potrafi zaja¢ postawe empatyczng wobec réwiesnikéw i oséb dorostych;

wie, jakie zachowania moga urazi¢ drugg osobe i reaguje w sytuacjach, kiedy

zauwaza zachowania niepozadane;



poszukuje réznych sposobdw rozwigzywania konfliktéw zgodnie z panujgcymi
w grupie regutami.

Kompetencje obywatelskie w warunkach edukacji przedszkolnej to ksztattowanie
zdolnosci do stopniowego wychodzenia poza obszar rodziny. Zmierzajg one do
tworzenia warunkéw do pracy z innymi, pracy w grupie, tworzenia i wspétdziatania
w obrebie grupy. Istotne jest zrozumienie przez dziecko obyczajow i sposobéw
funkcjonowania osdéb w réznych spoteczefistwach i Srodowiskach, dostrzeganie
réznorodnosci zachowan, a takze stopniowo réznorodnosci postaw reprezentowanych
przez réwiesnikow i osoby doroste.
Dziecko przedszkolne buduje kompetencje spoteczne i obywatelskie m.in.
wtedy, gdy:
dobrze orientuje sie w swoim otoczeniu (zna imiona cztonkéw rodziny, zna swoje
dane osobiste — nazwisko, adres, miejsce zamieszkania);
przestrzega zasad i norm panujacych w réznych grupach;
uczestniczy w grach inicjowanych przez nauczyciela, a stopniowo samo wymysla
i organizuje zabawy, zaprasza do nich inne dzieci;
akceptuije i stosuje reguty obowigzujgce w przedszkolu oraz w zabawach
grupowych;
samodzielnie i sumiennie wypetnia obowiazki (np. dyzurnego);
jest gotowe do niesienia pomocy i korzysta z pomocy oferowanej mu podczas
trudnosci i probleméw, np. bierze udziat w akcjach wolontariatu;
odwiedza miejsca pamieci narodowej i rozumie ich role oraz sens swojej obecnosci
w tych miejscach.

Przedsiebiorczos¢ w zakresie edukacji przedszkolnej rozumiana jest jako
zdolnos¢ do wcielania pomystow w czyn. W sktad kompetencji zaliczy¢ nalezy dziatania
zmierzajace do rozwoju poczucia sprawstwa, ksztattowanie odpowiedzialnosci za
podejmowane decyzje oraz uwzglednianie spotecznych kontekstéw warunkujacych
mozliwe dziatania. Istotne jest ksztattowanie umiejetnosci planowania dziatan
i konsekwentnego ich realizowania, np. poprzez prace metoda projektu edukacyjnego
oraz uczestnictwo w wydarzeniach, programach i akcjach tematycznych. Kompetencja
ta jest ksztattowana wieloptaszczyznowo, jej elementy obecne sg podczas wszystkich
dziatar edukacyjnych, wychowawczych i opiekunczych, w ktérych uczestniczy
dziecko. Istnieje Scisty zwigzek pomiedzy ta kompetencj a skkadowymi kompetencji
spotecznych i obywatelskich.

Kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej. Dziecko objete
wychowaniem rozwija sie w obszarze tej kompetencji poprzez:

literature,

teatr, film, taniec,

gry, sztuke, wzornictwo,



muzyke, rytuaty, architekture,
formy hybrydowe.

Dziecko szczeg6lnie bedzie sie rozwijac poprzez uczestnictwo w zajeciach zwigzanych
ze sztuka, szukaniem wtasnych form wyrazania siebie, Spiewanie piosenek, recytacje,
rysunek, malowanie, lepienie, rzezbienie, tworzenie konstrukgji, przeksztatcanie,
ogladanie i tworzenie sztuki.



+Zgodnie z przepisami przyjmujemy, ze godzina prowadzonych przez nauczyciela zajeé
nauczania, wychowania i opieki w przedszkolu trwa 60 minut. Czas prowadzonych

w przedszkolu zaje¢ powinien by¢ jednak nieskrepowany zadnymi ograniczeniami
zewnetrznymi i dostosowany do mozliwosci rozwojowych dzieci, z tym ze czas
prowadzonych w przedszkolu zaje¢ religii, zajec z jezyka mniejszosci narodowej,
jezyka mniejszoéci etnicznej lub jezyka regionalnego powinien wynosié: 1) z dzieémi
w wieku 3—4 lat — okoto 15 minut; 2) z dzie¢mi w wieku 5-6 lat — okoto 30 minut.
(...) Na podstawie ramowego rozktadu dnia nauczyciel Llub nauczyciele, ktérym
powierzono opieke nad danym oddziatem, ustalaja dla tego oddziatu szczeg6towy
rozktkad dnia, z uwzglednieniem potrzeb i zainteresowar dzieci’ (Rozporzadzenie

w sprawie szczegtowej organizacji publicznych szkét i publicznych przedszkoli: 2017
z pézniejszymi zmianami). Program zaktada, ze nauczyciel w zaden sposéb — o ile nie
zajdzie taka konieczno$¢ — nie bedzie stawiat ograniczeri czasowych w ramach podjetej
przez dzieci aktywnosci.

Program przyjmuje za prof. A.l. Brzezinska pojecie ,przestrzeni rozwoju, w ramach
ktérej mamy do czynienia z przestrzenig fizyczng — kontakt dziecka z przedmiotami
(przedmioty, warunki, zabawki) oraz przestrzenia spoteczna — osoby, w tym szczegélnie
osoby znaczace dla dziecka — kontakt dziecka z osobami” (Brzeziriska, 2003). Program
zaktada zapewnienie dzieciom wszystkich warunkéw i sposobéw realizacji podstawy
programowej, z jakimi mamy do czynienia w jej zapisach, a takze przyjmuije, ze
nauczycielka/nauczyciel bedzie miata/miat dostep do narzedzi multimedialnych,

w tym m.in. projektora, komputera, tabletu lub laptopa, aplikacji komputerowych
oraz internetu, a dzieci bedg miaty dostep do narzedzi i przedmiotéw codziennego
uzytku, instrumentow, gier, strojow, wyposazenia wnetrz itp. W sali powinny sie
znalez¢ kaciki tematyczne wskazane w podstawie programowej oraz inne miejsca
przestrzennie zaaranzowane i wymyslone przez dzieci lub bedace efektem realizacji
przez nie wybranych dziatan projektowych w obrebie danego miesigca — w tym réwniez
poza budynkiem przedszkola, zainteresowar dzieci. Bardzo waznym miejscem w kazdej
sali jest przestrzen, w ktérej dzieci mogg sie schroni¢, uspokoié, poczu¢ bezpiecznie,
szczegblnie jesli czuja sie np. zmeczone lub przygnebione, smutne, zdenerwowane.
Dodatkowo istotne jest, aby materiaty wizualne wykorzystywane przez nauczyciela

do prezentacji réznych zagadnien powigzanych tematycznie z aktywnoscig dzieci



miaty odpowiednia wielkos¢, przejrzystosé, kolorystyke i uwzgledniaty np. potrzeby
dzieci stabowidzacych oraz niedowidzacych. Bardzo waznym miejscem w sali zajec jest
tablica — GALERIA SUKCESOW | TALENTOW, ktéra dzieci pod ewentualnym nadzorem/
monitorowaniem nauczyciela same zapetniang pracami, ktérymi chcg swiadomie

i celowo sie pochwali¢ i z ktérych s3 dumne. Raz w tygodniu dzieci analizujg zasoby
galerii i uczg sie komentowa¢ na forum, co im sie wich pracach i pomystach najbardziej
podoba — uczg sie w ten sposéb przyjmowania i udzielania innym informacji

zwrotnej, budowania wypowiedzi na forum, a takze konstruktywnego analizowania
efektéw swojej pracy. Dodatkowym waznym walorem wychowawczym jest budowanie
w dzieciach poczucia dumy z tego, co zrobity, oraz oswajanie ich z sytuacjg ewentualnej
porazki lub braku spodziewanego efektu dziatania — ukazujemy dziecku, w jaki sposéb
ma konstruktywnie podchodzi¢ do swojej pracy i jej efektéw. Dodatkowo proponuije
sie, aby kazde dziecko tworzyto wtasne portfolio prac i osiggnie¢, a raz na kwartat lub
w innym czasie wspdlnie dokonywato podsumowania tego, co juz potrafi, a czego chce
sie jeszcze nauczy¢, dowiedziec. Warto organizowac takze kwartalne lub przynajmniej
potroczne spotkania z rodzicami/opiekunami dziecka z jego udziatem. Metody
wychowawcze dodatkowo wzmacniajgce motywacje i uczenie sie dziecka to metoda
drabiny — kazde dziecko przesuwa swojg postac na szczeblach drabiny, jesli uzna, ze
osiggneto jakis sukces, metoda wspinaczki — analogicznie, tylko z uwzglednieniem
kamieni milowych dobrego zachowania, kalendarz nastrojéw — kazde dziecko ma
wtasny kalendarz i kazdego dnia moze narysowac, przypig¢ lub przyklei¢ buzke, jaka
ilustruje jego nastrgj, tablica sukcesow — jest mniejsza wersja Galerii sukceséw
opisanej powyzej, z tym ze moze by¢ réwniez czescig gazetki dla rodzicéw w szatni,
metoda kolorowych lizakéw — w czasie zaje¢ dzieci komunikuja na zielono zakoriczenie
zadania, na czerwono sygnalizujg powazny problem z tym, co maja do wykonania, na
pomaranczowo prosbe o drobng pomoc, wyjasnienie. Ksiega sukceséw i talentéw to
ksiega w postaci albumu, w ktérym dokumentowana jest realizacja poszczegdlnych
projektéw iich efektéw. Do tej ksiegi moga sie rowniez wpisywac zaproszeni na pokazy
goscie, rodzice oraz same dzieci chocby poprzez rysunek.

Ramowy uktad aktywnosci dzieci w tygodniu zaktadany w programie polega
na takim organizowaniu przestrzeni dziecka i moderowaniu jego aktywnosci, aby
w kazdym dniu tygodnia ktas¢ nacisk na inne formy aktywnosci oraz inne kompetencje.
Korelujac je, nie nalezy jednak pomija¢ naturalnych potrzeb dzieci, zamiast tego
powinno sig elastycznie nawigzywac do ich pomystéw oraz kierunkéw poszukiwan
w odpowiedzi na ich oczekiwania.

/godnie z zapisami dotyczacymi zadar przedszkola nauczyciele organizujg zajecia
wspierajace rozwdéj i edukacje dziecka. Wykorzystujg do tego kazdg sytuacje i moment
pobytu dziecka w przedszkolu, czyli tzw. zajecia kierowane i niekierowane, na ktérych
metodg determinujaca aktywnos¢ dzieci bedzie realizacja projektu. Wszystkie
doswiadczenia dzieci ptynace z organizacji pracy przedszkola s3 efektem
realizacji programu wychowania przedszkolnego. WWazne s3 zatem zajecia



kierowane, jak i czas spozywania positkdw, czas przeznaczony na odpoczynek i charakter
tego odpoczynku, uroczystosci przedszkolne, wycieczki, ale i ubieranie, rozbieranie.
Bardzo wazna jest samodzielna zabawa — dzieci powinny miec¢ w trakcie zabawy

dostep nie tylko do kacikéw zainteresowan, ale réwniez do réznorodnych rekwizytow
oraz materiatdw pozwalajacych im np. na tworzenie konstrukgji z papieru, kartonu,
duzych gabarytowo klockéw, projektowanie tras, budowli, pojazdéw. Przedstawione

w podstawie programowej naturalne obszary rozwoju dziecka wskazuja na koniecznos¢
uszanowania typowych dla tego okresu potrzeb rozwojowych, ktérych spetnieniem
powinna stac sie dobrze zorganizowana zabawa zaréwno w budynku przedszkola,

jak i na Swiezym powietrzu. Naturalna zabawa dziecka wigze sie z doskonaleniem
motoryki i zaspokojeniem potrzeby ruchu, dlatego organizacja zaje¢ na Swiezym
powietrzu powinna by¢ elementem codziennej pracy z dzieckiem w kazdej grupie
wiekowej. Nauczyciele, organizujac zajecia kierowane, biorg pod uwage mozliwosci
dzieci, ich oczekiwania poznawcze i potrzeby wyrazania swoich stanéw emocjonalnych,
komunikacji oraz checi zabawy. Wykorzystuja kazda naturalnie pojawiajacg sie sytuacje
edukacyjng prowadzacg do osiggniecia dojrzatosci szkolnej. Sytuacje edukacyjne
wywotane np. oczekiwaniem na poznanie liter skutkujg zabawami w ich rozpoznawaniu.
Jezeli dzieci w sposéb naturalny s zainteresowane zabawami prowadzacymi do
¢wiczen czynnosci ztozonych, takich jak liczenie, czytanie, a nawet pisanie, nauczyciel
przygotowuje dzieci do wykonywania tychze czynnosci zgodnie z fizjologia i naturg
pojawiania sie tychze proceséw. Nauczyciele diagnozuja, obserwuja dzieci i twérczo
organizujg przestrzer ich rozwoju, wkgczajac do zabaw i doswiadczen przedszkolnych
potencjat tkwigcy w dzieciach oraz ich zaciekawienie elementami otoczenia, przy czym
wykorzystuja wytwory prac dzieciecych w celu pogtebiania wnioskéw o ich potrzebach,
postepach i mozliwosciach. Organizacja zabawy, nauki i wypoczynku w przedszkolu
oparta jest na rytmie dnia. Pobyt w przedszkolu jest czasem wypetnionym zabawa,
ktora pod okiem m.in. specjalistow tworzy pole doSwiadczen rozwojowych budujacych
dojrzatos¢ szkolng. Nauczyciele zwracajg uwage na konieczno$¢ tworzenia stosownych
nawykow ruchowych u dzieci, ktére beda niezbedne, aby rozpocza¢ nauke w szkole,

a takze na role poznawania wielozmystowego. Szczeg6lne znaczenie maija zajecia
rytmiki, ktére powinny by¢ prowadzone w kazdej grupie wiekowej, oraz gimnastyki, ze
szczeg6lnym uwzglednieniem ¢wiczen zapobiegajacych wadom postawy — nauczyciel
realizujacy program powinien pozyska¢ w ramach doskonalenia materiaty wzbogacajace
jego warsztat pracy o praktyczne ¢wiczenia i materiaty w ramach wyzej wspomnianych
zagadnien. Nauczyciele systematycznie informuja rodzicéw o postepach w rozwoju ich
dziecka, zachecajg do wspétpracy w realizacji programu wychowania przedszkolnego
oraz opracowuja diagnoze dojrzatosci szkolnej dla tych dzieci, ktére w danym roku maja
rozpocza¢ nauke w szkole. Przygotowanie dzieci do postugiwania sie jezykiem obcym
nowozytnym powinno by¢ wkaczone w rézne dziatania realizowane w ramach programu
wychowania przedszkolnego i powinno odbywac sie przede wszystkim w formie zabawy.
Nalezy stworzy¢ warunki umozliwiajace dzieciom ostuchanie sie z jezykiem obcym



w réznych sytuacjach zycia codziennego. Moze to zostac zrealizowane m.in. poprzez
kierowanie do dzieci bardzo prostych polecen w jezyku obcym w toku réznych zaje¢

i zabaw, wspélng lekture ksigzeczek dla dzieci w jezyku obcym, wgczanie do zajeé
rymowanek, prostych wierszykéw, piosenek oraz materiatéw audiowizualnych w jezyku
obcym. Nauczyciel prowadzacy zajecia z dzie¢mi powinien wykorzysta¢ naturalne
sytuacje wynikajace ze swobodnej zabawy dzieci, aby powtérzy¢ lub zastosowaé

w dalszej zabawie poznane przez dzieci stowa lub zwroty.

Proponuije sie takie zagospodarowanie i aranzacje przestrzeni, ktére pozwoli
dzieciom na podejmowanie réznorodnych form dziatania i realizacje projektow.
Wskazane jest zorganizowanie statych i czasowych kacikéw zainteresowar. Jako
state proponuije sie kaciki: czytelniczy, konstrukcyjny, artystyczny, przyrodniczy. Jako
czasowe proponuije sie kaciki wymyslone i zaprojektowane przez dzieci, zwigzane
z realizowang tematyka, $wietami okolicznoSciowymi, specyfikg pracy przedszkola.
Elementem przestrzeni sa takze zabawki i pomoce dydaktyczne wykorzystywane
w motywowaniu dzieci do podejmowania samodzielnego dziatania, np. we wcielaniu
sie w role os6b wykonujacych okreslone zawody, odkrywania zjawisk oraz zachodzacych
proceséw, utrwalania zdobytej wiedzy i umiejetnosci, prowadzenia wtasnych
eksperymentéw. Istotne jest, aby kazde dziecko miato mozliwos¢ korzystania z nich bez
nieuzasadnionych ograniczen czasowych (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 14 lutego 2017 r. (Dz.U. z 2017 r., poz. 356) w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty branzowej | stopnia,
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia
ogélnego dla szkoty policealnej).

Jednym z najwazniejszych elementéw pracy wychowawczej i edukacyjnej jest
wspomaganie rozwoju oraz integracja wszystkich czkonkéw spotecznosci przedszkola,
w tym szczegélnie dzieci z réznymi dysharmoniami, wadami rozwojowymi, dzieci
niepetnosprawnych. Najbardziej wartosciowym i efektywnym dziataniem majacym

na celu wyréwnywanie szans edukacyjnych i edukacje wtgczajaca jest stymulowanie
prawidtowego funkcjonowania dzieci w ich srodowisku réwiesniczym i pomoc

w odnoszeniu sukceséw, budowaniu poczucia wtasnej wartosci oraz odkrywaniu
indywidualnych talentéw. Dla dzieci niepetnosprawnych kontakt ze zdrowymi
réwiesnikami jest bodZcem mobilizujgcym, ktéry umozliwia przekraczanie bardzo wielu
ograniczen. Program proponuje, aby skoncentrowac sie nie tyle na brakach dziecka,



ile na jego mozliwosciach, pozyskiwaniu od dziecka informacji zwrotnej i udzielaniu
mu tej informacji w sposdb konstruktywny i dajacy perspektywe rozwoju kompetencji.
Takie podejscie niesie ze soba réwniez bardzo wiele korzysci dla dzieci zdrowych, ktére
w spos6b catkowicie naturalny uczg sie udzielania pomocy, wspétpracy, tolerandji

i akceptacji dla drugiego cztowieka, unikania bezwzglednego rywalizowania. Ucza sie
takze, ze niepetnosprawnos¢ jest czescig normalnosci, jest réznorodnoscia, ktéra niesie
ze sobg czasem inne wyzwania, ale przy okazji stanowi wielkg wartos¢. Indywidualizacja
pracy proponowana w programie wynika bezposrednio z wnioskéw obserwacji

i diagnozy prowadzonej od momentu objecia dziecka wychowaniem przedszkolnym.
Przejawia sie szczegdlnie w spiralnym doborze tresci, a takze w utozeniu ich w taki
spos6b, aby zaréwno cztero-, jak i piecio-szesciolatek w tym samym okresie ksztattowat
te samg umiejetnos¢ lub sprawnosc, ale na poziomie swoich indywidualnych
mozliwosci. Dzieki temu regularnie i systematycznie trenujemy, ksztatcimy, utrwalamy,
stymulujemy aktywnos¢ dziecka zgodnie z jego rytmem rozwoju. Daje to dodatkowy
atut nauczycielom pracujacym w grupach taczonych. Indywidualizacja
funkcjonuje réwniez w doborze polecer dla dzieci (to samo éwiczenie — rézny

stopieri trudnoéci wykonania, a czasem inny oczekiwany efekt aktywnosci), sojuszu
metod, ktore majg zapewni¢ dziecku odpowiednia stymulacje z uwzglednieniem

jego indywidualnych mozliwosci (np. zabawy z samogtoskami, zabawy z sylabami

— przygotowanie do nauki czytania lub elementarna nauka czytania, np. wedtug

prof. J. Gieszyriskiej), a takze organizacji pracy w czasie zaje¢, co szczegétowo bedzie
zawsze opisane w scenariuszu i zaopatrzone dodatkowymi komentarzami ekspertdw,
np. terapeutéw. Najwazniejsza funkcje petni odwotywanie sie w programie do
nadrzednosci metody projektu jako gtownej formuty, dzieki ktérej dzieci
maja szanse uczy¢ sie wspotdziatania, wspétpracy, obserwacji, odpowiedzialnosci,
mogg pracowac zgodnie ze swoimi zainteresowaniami, mozliwo$ciami wynikajgcymi

z potencjatu, pokonujac przy tym ograniczenia i brak okreslonych sprawnosci ze
wzgledu np. na niepetnosprawnos¢, a takze réznice wiekowe, ktére stajg sie w pewnym
momencie zaletg i dodatkowym wzmocnieniem w relacjach miedzy dzie¢mi. Metoda
projektu jest réwniez szczegdlnie wartosciowa ze wzgledu na kompleksowosé

w ksztatceniu u dzieci podstaw umiejetnosci kluczowych. Dzieki zastosowaniu

jej na poziomie kazdego miesigca mamy do czynienia z bardzo wartosciowym
sposobem osiggania celéw integrujgcym wszystkie potrzeby dzieci w r6znym wieku
rozwojowym i metrykalnym, a takze o r6znym potencjale i sprawnosciach. W ramach
proponowanego podejécia nauczyciela i specjalisty do organizacji aktywnosci dzieci
program przyjmuje zatozenie wynikajace z metody Marii Kielar-Turskiej — kazde dziecko
jest aktywnym uczestnikiem/wspétuczestnikiem wszystkich sytuacji wychowawczych

i edukacyjnych. Oprécz stuchania i wykonywania polecen dziecko moze réwniez
poszukiwa¢, a nastepnie proponowac wtasne problemy, koncepcje, rozwigzania, stawiac
pytania. Wymaga to od nauczyciela statej czujnosci i obserwacji tego, co dzieje sie

z kazdym z wychowankdw zaréwno podczas zaje¢ kierowanych, jak i niekierowanych.



Metoda projektu jest kluczowym sposobem realizacji celéw i aktywizowania dzieci
we wszystkich grupach wiekowych. Szczegélnie wartosciowa okazuje sie w pracy
z grupami zréznicowanymi wiekowo, tzw. grupami tgczonymi, gdzie nauczyciel musi
stale korespondowa¢ w swoim planowaniu i dziataniach ze skrajnie r6znymi czasem
potrzebami i mozliwosciami rozwojowymi oraz edukacyjnymi wychowankow.

W ujeciu wielu specjalistow, ktdrzy poswiecili czas na analize praktycznego
wymiaru metody projektu w wychowaniu przedszkolnym, nalezy stwierdzi¢, ze jest ona
jednym z cenniejszych sposobéw realizacji wyznaczonych celéw i aktywizacji dziecka
w kazdej grupie, w tym réwniez zréznicowanej wiekowo (Gotebniak, 2002). Metoda
projektu polega na samodzielnym inicjowaniu, planowaniu, wykonywaniu i ocenie
realizacji zadan edukacyjnych. Pozwala zatem dzieciom na samodzielne rozwijanie
zainteresowan, kierowanie wtasnym uczeniem sig, podczas gdy nauczyciel petni
funkcje wspomagajaca, kierujaca i organizujaca. Ze wzgledu na specyfike etapu, jakim
jest wychowanie przedszkolne, program, wykorzystujac wartosci i potencjat metody
projektu, wyznacza nauczycielowi role moderatora i tutora, ktéry w razie potrzeby
niesie réwniez pomoc, ttumaczy, inicjuje, inspiruje swoich wychowankéw, wtgczajac
w proces ich aktywnosci réwniez inne podmioty i osoby.

Projekt to metoda, w ktérej dziecko lub grupa prowadzi np. badania na jakis temat,
ktory jest dla niego wazny i odnosi sie do jego zyciowych doswiadczen. Aktywnosé
badawcza moze trwa¢ dtuzszy czas, dzieci planujg dziatania samodzielnie lub
w grupach, wybieraja miejsca zaje¢ terenowych i materiaty Zrodtowe.

Korzysci ptynace ze stosowania metody projektu:

1. dla rozwoju spotecznego: rozwigzywanie probleméw, negocjacje, ustalanie strategii
dziatania, przewidywanie zyczen i odczu¢ innych oséb, wspétdziatanie, dzielenie
sie pracg, wykazywanie sie cierpliwoscia, dzielenie sie sukcesem i porazka, rozwéj
empatii jako umiejetnosci rozumienia sposobu myslenia innej osoby,

2. dla rozwoju poznawczego: wdrazanie do i doskonalenie: myslenia krytycznego,
stawiania hipotez, przewidywania i weryfikowania przewidywan, dociekliwosci,
wytrwatoéci w dazeniu do rozwiazywaniu problemu, pogtebianie wiedzy (swoboda
inicjowania i rozwijania wtasnych zainteresowan poprzez samodzielny dobér
dziatan),

3. dla rozwoju samodzielno3ci — dziecko samo okresla swoje cele, samo kieruje swojg
aktywnoscia, samo bierze odpowiedzialnod¢ za wtasng prace, samo sobg kieruje,
samodzielnie ocenia swoje osiggniecia, samodzielnie dobiera dziatania, samodzielnie
wybiera materiaty do pracy (Szamanski, 2000).

Wazna zaletg jest réwniez otwarcie sie w projekcie na wtgczanie w dziatania innych
podmiotéw, rodzicéw, partneréw przedszkola, dzieci z innych grup, uczniéw szkét,
przedszkoli (np. wkaczenie rodzicow w realizacje projektu moze polega¢ na tym, ze
zbieraja oni materiaty, ksigzki, wystepuja w roli ekspertéw, towarzysza w wycieczkach,
biora udziat w wydarzeniu kulminacyjnym, s3 odbiorca efektéw realizacji projektu).



ETAPY KONSTRUOWANIA PROJEKTU W PIGULCE

ETAP I:

1. Pojawienie sie tematu z inicjatywy nauczyciela lub z inicjatywy dzieci.

Jezeli dzieci przez dtuzszy czas przejawiaja zainteresowanie jakims zagadnieniem,
stawiajg na jego temat pytania, powracaja do niego w rozmowach, w twérczosci
plastycznej lub zabawach, warto zastanowic sie nad zastosowaniem metody
projektu w celu poszerzenia ich wiedzy i umiejetnosci w tym zakresie tematycznym.
W przypadku najmtodszych dzieci, ktére czesto maja ograniczone umiejetnosci
werbalne i szczupty zaséb stownictwa, sygnatem zainteresowania jest ich zachowanie,
wyrazane m.in. przez spontaniczng zabawe.

Temat projektu moze pojawi¢ sie tez z inicjatywy nauczyciela jako rezultat analizy
tresci programu nauczania oraz oceny mozliwosci organizacyjnych i zasobu
dostepnych Srodkéw dydaktycznych. Temat powinien by¢ raczej konkretny,

a nie abstrakcyjny, np. ,buty”, ,psy’, ,samochéd", ,wéz strazacki’ czy ,pojazdy’,
,Uweterynarza', dla starszych dzieci ,l6d", ,drzewa (w 4 porach roku)".

2. Przygotowanie siatki wstepnej przez nauczyciela z uwzglednieniem wymogéw
dydaktycznych — programu nauczania. Gromadzenie materiatow.

3. Przeprowadzenie zaje¢ wstepnych (wprowadzajacych w tematyke projektu)

— budowanie wspdlnych doswiadczer: dla catej grupy. Zadaniem nauczyciela
podczas tego etapu jest zaciekawienie dzieci, skupienie ich uwagi, skierowanie
zainteresowania na to, co wigze sie z projektowanymi sytuacjami edukacyjnymi,
jak tez wzbudzenie motywacji do dalszego uczestniczenia w zajeciach, np. przez
opowiedzenie historyjki opartej na wtasnych przezyciach i zachecenie grupy do
podzielenia sie z innymi podobnymi przezyciami. Nauczyciel moze przynies¢ jakis
przedmiot, np. znane dzieciom urzadzenie, by pobudzi¢ ich ciekawos¢ i naktoni¢ do
refleksji. Moze tez przynies¢ ksigzke z obrazkami, ktéra po wspélnej lekturze stanie
sie przedmiotem dyskus;ji.

44, Podjecie decyzji o realizacji projektu. Przygotowanie siatki tematycznej, okreslajacej
obecny zasdb wiedzy dzieci na dany temat. Wykonanie pierwszych rysunkéw, opiséw,
kart pracy.

5. Przygotowanie siatki (Lub listy pytan) do projektu — najlepiej obrazkowej: ,Czego
dzieci chca sie dowiedzie¢ w wyniku realizacji projektu?”.

Rola nauczyciela w etapie I: nauczyciel powinien dowiedziec sig, jakie sa wczesniejsze
doSwiadczenia dzieci t3czace sie z tym tematem.

ETAP Il

— charakterystyczne cechy tego etapu to wnikliwe zgtebianie tematu przez matych
badaczy, préba znalezienia odpowiedzi na postawione pytania oraz sformutowanie
nowych pytan.



1. Wykonanie wspélnej siatki w wyniku poréwnania siatek przygotowanych przez
nauczyciela i dzieci.

2. Stworzenie planu kolejnych zaje¢ projektu z uwzglednieniem zajec terenowych, wizyt
ekspertow, badania obiektéw, przeprowadzania doswiadczen i eksperymentéw.
Nalezy dba¢ o r6znorodnos¢ zaje¢, poniewaz zmienna aktywnos¢ dzieci wspomaga
ich motywacje i zaangazowanie. Obok zaje¢ wymagajacych wysitku umystowego
warto zaplanowac dziatania o charakterze plastycznym, muzycznym, konstrukcyjnym
i teatralnym. W planie koniecznie trzeba uwzglednic tez wiele zabaw i gier
ruchowych. Dobrej organizacji wymagaja spotkania na terenie przedszkola
z zaproszonymi ekspertami lub wizyty w ich naturalnym $rodowisku pracy. Dzieci
rozmawiajg ze spotkanymi osobami. Aktywnie rejestrujg swoje przezycia — szkicuja,
fotografuja lub filmuja, co sprawia, ze p6zniej moga wielokrotnie do nich powracac.
Wczesniej nalezy ustali¢ z dzie¢mi, kto bedzie zadawat jakie pytania, kogo zadaniem
bedzie szkicowanie czy zbieranie przedmiotéw. Mimo ze wigkszo$¢ przedszkolakéow
nie umie jeszcze czytac, wazna role w projekcie odgrywaja ksiazki, np. ilustrowane
wydawnictwa zwigzane z tematem, a takze publikacje przeznaczone dla nieco
starszych uczniéw, jezeli zawierajg zdjecia, rysunki czy wykresy. Wszystkie te przejawy
aktywnosci dzieci trzeba dokumentowaé, poniewaz s niezbednym elementem
koricowego etapu projektu, a takze podstawa do ewaluacji. Nalezy zbiera¢ rysunki,
karty pracy, efekty dziatan konstrukcyjnych, opisy zabaw i reakcji dzieci, robi¢
zdjecia podczas zabaw badawczych, konstrukcyjnych, inscenizowanych itp. Mozemy
w tym celu zatozy¢ dla kazdego projektu miejsce, skrzynie, portfolio, w ktérym beda
gromadzone nasze materiaty. (...) Projekt to uporzadkowany proces, kazdego dnia
dzieci zaczynaja zajecia od omdwienia tego, co zdarzyto sie poprzedniego dnia, co juz
wiedza, i ustalaja, czego dzi$ chcg sie dowiedziet.

Projekt moze trwac kilka dni, kilka tygodni, mozna wraca¢ do niego kilka razy
w ciggu roku, wszystko zalezy od zainteresowania dzieci. (...)

3. Powrét do siatki: rozmowa z dzie¢mi na temat tego, co juz wiedzg, czego sie nauczyty,
postawienie nowych pytan. Jest to rodzaj podsumowania pracy i wstepnej oceny
efektéw realizowanego projektu.

Rola nauczyciela w etapie Il: nauczyciel powinien by¢ zainteresowany gtéwnie
dostarczeniem dzieciom doSwiadczer z pierwszej reki oraz zbieraniem innych
zasobow.

Powinien troszczy¢ sie m.in. o to, w jaki spos6b mozna zrealizowac cele programu
nauczania, jak przydzieli¢ zadania, by zaspokajaty one indywidualne potrzeby
edukacyjne i zainteresowania poszczeg6lnych dzieci.

ETAP III:

1. Dyskusja podsumowujaca i opracowanie planu przygotowania wydarzenia
kulminacyjnego, by umozliwi¢ dzieciom podzielenie sie wiedzg, opis przebiegu
projektu.

Trzeba wyeksponowa¢ wszystkie zgromadzone podczas projektu materiaty. Oprécz



wystawy przedszkolaki mogg zaprezentowac przygotowang i juz prezentowang
podczas zajec inscenizacje, taniec, piosenke, zagadki, wierszyki itp. Istotne jest, aby
dzieci byty aktywne, dzielity sie zdobytg wiedzg i umiejetnosciami z zaproszonymi
gosémi, pochwality sie swoimi osiggnieciami, opowiadaty, miaty okazje do udzielania
wyjasnien i odpowiedzi na postawione pytania.

2. Realizacja wydarzenia kulminacyjnego — udokumentowanie tego wydarzenia
(nagranie video, zdjecia lub nagrania wypowiedzi dzieci podczas prezentacji, a takze
0s6b zaproszonych na pokaz).

3. Analiza i ewaluacja rezultatéw projektu.

Na podstawie wszystkich zgromadzonych materiatéw nalezy dokona¢ analizy

i poréwnania efektow projektu, zgodnie z wczedniej zatozonymi celami ogélnymi

i szczeg6towymi.

Rola nauczyciela w etapie lll: nauczyciel powinien przemysle¢, jaki moment
kulminacyjny bytby najbardziej odpowiedni do tego projektu, jaki rodzaj twérczej
aktywnosci bedzie najlepszy dla dzieci, by mogty nadac wtasny charakter uprzednio
zdobytej wiedzy (Helm, Katz, 2003).

WYBRANE AKTYWIZUJACE METODY | FORMY PRACY UWZGLEDNIONE
W PROGRAMIE:

metoda projektu wg Williama H. Kilpatricka jako podstawa projektowania
wielokierunkowej aktywnosci dzieci w obrebie kregu tematycznego danego miesiaca
w ujeciu Agnieszki Karczewskiej-Gzik:

Gdzie? — miejsce realizacji (szkota, muzeum, galeria).

Kiedy? — terminy realizacji poszczegélnych zadari (okreslenie terminéw realizacj
poszczegélnych zadar oraz terminéw konsultacji z innymi nauczycielami).

Jak? — metody, formy, sposoby dziatania (np. metody aktywizujace, pojedyncze,
grupowe).

Réwniez propozycje pytan i udzielonych na nie odpowiedzi moga stac sie
drogowskazem.

PROJEKT

1. Co chcemy zrealizowa¢ — temat i cel.

2. Droga do sukcesu — metody i formy.

3. Osoby realizujace — odpowiedzialne za projekt.

4, Terminarz — harmonogram prac.

5. Nasze zasoby — co posiadamy.

6. Nasze potrzeby — czego nam potrzeba.

/. Ocena naszej pracy — ewaluacja.

8. Reklama projektu — poinformowanie Srodowiska o naszych dziataniach.



Warto takze przygotowac instrukcje do projektu, w ktérej okreslimy terminy, cele,
zadania, metody pracy, osoby odpowiedzialne oraz szczegéty dotyczace prezentacji, np.
to, czy bedziemy zaprasza¢ rodzicéw, wychowankéw innego przedszkola lub placowki

(Karczewska-Gzik, 2009).

METODY STYMULOWANIA AKTYWNOSCI DZIECI - PROPOZYCJE DO
WYKORZYSTANIA:

gry i zabawy edukacyjne, zabawy badawcze, zabawy z kodowaniem, dyskusja,
pogadanka, rozmowa kierowana, burza mézgéw, drama, w tym techniki dramowe:
rozmowa, wywiad, ¢wiczenia pantomimiczne, improwizacja, inscenizacje, rzezba,
symulacje: gry i zabawy, mapa pojeciowa rysowana, metoda zadawania pytar, np. 3x
dlaczego?, 5x dlaczego?, elementy metody Ruchu Rozwijajacego Weroniki Sherborne,
aktywizowanie poprzez literature, sztuki plastyczne oraz muzyke, w tym m.in.
biblioterapie, arteterapie, muzykoterapie, choreoterapie, metoda Dobrego Startu

M. Bogdanowicz, metoda opowiesci ruchowej J.C. Thulin, elementy techniki
doswiadczen poszukujacych wg Freineta, zabawy badawcze, obserwacje i dodwiadczenia
przyrodnicze w potgczeniu z formami typu: spacery, wycieczki, prace praktyczno-
-hodowlane, uprawowe, zbieractwo, elementy metody pedagogiki zabawy Klanzy,
metoda aktywnego stuchania muzyki wg Batii Strauss, metoda origami, przektad
intersemiotyczny, metoda aktywnego stuchania muzyki, zabawa, w tym zabawy
tematyczne, zabawy dowolne, gry, zabawy kierowane.

METODY UKIERUNKOWANE NA PRACE Z DZIECMI

Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA W STOPNIU
UMIARKOWANYM | ZNACZNYM:

wybrane elementy metody Glena Domana, wybrane elementy metody F. Affolter,
metoda osrodkéw pracy M. Grzegorzewskiej, metoda opowiesci ruchowej J.C. Thulin.

METODY DODATKOWE, UZUPEENIAJACE W ZALEZNOSCI OD
ROZPOZNANYCH | ZDIAGNOZOWANYCH POTRZEB DZIECI:

terapia logopedyczna w potgczeniu z ¢wiczeniami ortofoniczno-muzycznymi, trening
autogenny Schultza zmodyfikowany przez A. Polender, metody relaksacyjne, metoda
malowania dziesiecioma palcami R.F. Show, integracja sensoryczna na podstawie
zatozen A.J. Ayres, metoda M.Ch. Knilléw — stymulacja poprzez zmyst dotyku, elementy
metody ruchu rozwijajgcego W. Sherborne.

FORMY:
wycieczki, spacery, praca w grupach, praca indywidualna, praca w parach, pogadanki,
zabawy, w tym zabawy tematyczne, zajecia otwarte z udziatem rodzicéw.

Waznym aspektem problemowym, ktéry znajduje swoje rozwigzania w ramach
propozycji tego programu, jest organizacja pracy w grupach zréznicowanych wiekowo.



Wedtug wspétczesnych teorii rozwoju poznawczego — koncepdji ,strefy najblizszego
rozwoju” i koncepcji ,konfliktu poznawczego” — wzajemny kontakt dzieci o zblizonym,
cho¢ niejednakowym poziomie wiedzy i umiejetnosci korzystnie wptywa na ich rozwéj
intelektualno-poznawczy. Program, zaktadajac wspélng prace dzieci nad wieloma
zadaniami i projektami, daje nauczycielowi mozliwos$¢ wykorzystania interakcji miedzy
dzie¢mi do rozwiniecia ich umiejetnosci intelektualno-poznawczych. Szczegdlnie
waznym elementem tego procesu jest zastosowanie w tym celu metody projektu,
pozwalajgcej na taki podziat zadan, ktéry odpowiada mozliwosciom dzieci w r6znym
wieku rozwojowym oraz z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci lub dysfunkgji
rozwojowych, a zarazem daje im szanse na petng aktywnos¢ i poczucie wartosci

z wykonywanej pracy.

PRZYKEADOWE PROPOZYCJE DOSTOSOWAN W ODNIESIENIU DO METOD
| FORM.

W zakresie deficytéw rozwojowych funkcji percepcyjno-motorycznych

np. ryzyka wystapienia dysleksji, najbardziej skuteczne bedzie jednoczesne
zaangazowanie w ramach ¢wiczen wielu zmystow — stuchu, wzroku i kinestezji.
Dziecko m.in. nie powinno by¢ naktaniane do czytania wyrazéw, w ewentualnej

nauce czytania warto opierac sie na metodzie sylabowej. Warto, aby dziecko czesto
powtarzato to, czego sie nauczyto, aby rysowato, kreslito na wiekszych powierzchniach,
pracowato na konkretach (co wzmocni réwniez koncentracje uwagi), aby otrzymywato
réznego rodzaju wzmocnienia, byto wdrazane do samooceny i nazywania swoich
trudnosci oraz odnajdywania swoich mocnych stron.

W zakresie zaburzen percepcji stuchowej, np. niedostuchu, nalezy sprawdzac
rozumienie ztozonych polecen stownych i stosowac pytania naprowadzajace, wydtuzaé
czas na pamieciowe uczenie sie wierszykéw, rymowanek, ciggéw stownych, nowych
stow, szczegblnie na zajeciach z j. obcego, nie komentowac negatywnie intonacji
w wypowiedziach lub wystepach. Nie nalezy ocenia¢ na podstawie zrozumienia tresci
wystuchanego przez dziecko tekstu, lecz stosowac historyjki obrazkowe, ilustracje,
omdwienia na podstawie animacji, nie krytykowac za przekrecanie nowych stéw,
budowa¢ wzorce do nasladowania.

W zakresie zaburzen percepcji wzrokowej, np. niedowidzenia, dziecko
powinno mie¢ dostep do ksigzek dotykowych, powinno mie¢ do dyspozycji specjalnie
przystosowane srodki dydaktyczne oraz ewentualnie karty pracy z powiekszona
czcionka, a takze ilustracjami w odpowiednim kolorze i kontrascie. W uczeniu sie
nalezy wdraza¢ dziecko do optymalnego korzystania z mozliwosci percepcji stuchowej,
dostarczac licznych stuchowisk, historyjek dzwiekowych, ktére beda np. towarzyszyty
materiatowi ilustracyjnemu, zwraca¢ szczeg6lng uwage na precyzje i poprawnos¢
wykonywania ¢wiczen fizycznych.



Program przewiduje propozycje obszaréw tematycznych dla poszczegélnych projektow,
ktorych czas Srednio przewiduje sie na okres jednego miesigca. Zaprojektowano
kolejnych 10 miesiecy w roku dla kazdej grupie wiekowej, z tym ze, poczawszy od grupy
najmtodszej, a skofczywszy na najstarszej, tematyka i formy aktywnosci rozszerzaja

sie spiralnie z miesigca na miesigc i z roku na rok, wzmacniajgc obszar samodzielnych
odkry¢ i poszukiwan dziecka, rozszerzajac zakres tresci. Zostaja takze aktualizowane
zgodnie z wnioskami z obserwacji dzieci.

Proponowana tematyka kregéw miesiecznych wynika wprost z rytmu aktywnosci
dzieci w przedszkolu, ich doswiadczen stymulowanych dodatkowo rytmem przyrody,
obcowaniem z kulturg, tradycja, zwyczajami, a takze potrzebami rozwojowymi dziecka,
czego przyktadem jest projekt nr 1 poswiecony nawigzywaniu wigzi, budowaniu relagji,
integracji réwiesniczej, projekt nr 3 rozbudzajacy mito$¢ do matej i duzej ojczyzny lub
projekt nr 9 poswiecony szczeg6lnie wartosciom relacji z bliskimi dziecku osobami.

WYKAZ PROPONOWANEJ TEMATYKI MIESIECZNYCH KREGOW
PROJEKTOWYCH

PROJEKT 1 - integracyjny, adaptacyjno-emocjonalno-spoteczny — odkrywamy
siebie i rowiesnikéw. Projekt uwzglednia potrzeby integracji, nawigzywania relacji, ale
jest réwniez czas na adaptacje, jakiego potrzebujg zazwyczaj dzieci, aby przyzwyczaic
sie do nowej grupy, nauczyciela, zmiany trybu funkcjonowania. Przyktadowym celem
nadrzednym projektu moze by¢ adaptacja i zagospodarowanie swojej sali w taki
sposob, aby byta ona bezpieczna, przyjazna i stawata sie ulubionym miejscem zabawy,
wypoczynku i nauki. Dzieci planujg wystréj sali, organizujg kaciki, przygotowuija

i ozdabiaja swojg galerie, tworza swoje wizytowki, nadajg przestrzeni charakter spéjny
z nazwa przewodnig swojej grupy, a nastepnie zapraszaja do zabawy dzieci z innych grup.

PROJEKT 2 — przyrodniczy — odkrywamy tajemnice przyrody. Projekt uwzglednia
funkcjonowanie dzieci w rytmie przyrody i pod tym pretekstem odnosi sie do tematyki
zmian w przyrodzie oraz ich wptywu na zdrowie i zycie cztowieka. Przyktadowym

celem nadrzednym moze by¢ tworzenie albumu przyrodniczego, w ktérym znajda

sie informacje na temat przyrody ozywionej i nieozywionej, a takze jesiennej ksigzki
kucharskiej, w ktérej bedg mieli okazje popisac sie swoimi pomystami réwniez rodzice
dzieci. Catos¢ projektu moze zakonczy¢ sie wsp6lnym spacerem, wyjazdem do lasu
wraz z rodzicami, wspélnym gotowaniem na podstawie wybranych przepiséw z ksigzki



kucharskiej wraz z rodzicami lub inng prezentacjg efektéw projektu mozliwg do
realizacji przez grupe.

PROJEKT 3 - historyczno-patriotyczny — odkrywamy wartosci kultury, historii,
rodziny, ojczyzny. W projekcie tym gtéwny nacisk ktadziemy na rozwéj kompetencji
spotecznych i obywatelskich, poczawszy od zaplanowania akcji o charakterze
wolontariatu, a skofczywszy na stworzeniu mapy waznych miejsc historycznych

w najblizszej okolicy, zaproszeniu ciekawych ludzi, np. cztonkéw spotecznosci lokalnej,
ktorzy beda przybliza¢ dzieciom historie tych miejsc z wykorzystaniem zdje¢, filméw.
Odwiedzenie miejsc wg ustalonego planu, przygotowanie dokumentacji z tych
odwiedzin w postaci zdje¢, filmu. Zaproszenie rodzicéw, innych dzieci na pokaz.

PROJEKT 4 — spoteczno-kulturowy — odkrywamy wartosci uczestniczenia

w kulturze i zyciu spotecznym, srodowisku spoteczno-przyrodniczym. W projekcie tym
bardzo mocno znajda swoje odzwierciedlenie czas $wiat, tradycje regionu, wartosci
rodzinne, projektowanie, tworzenie i wreczanie prezentdéw, a takze przygotowywanie
artystycznych wystepéw o tematyce $wigtecznej. Kulminacjg projektu moze by¢
przedstawienie oraz przyjecie Swigteczne przygotowane dla czkonkéw rodzin oraz
innych zaproszonych gosci.

PROJEKT 5 — sportowy — odkrywamy warto$¢ zdrowia i aktywnosci fizycznej.
Projekt poswiecony jest poznawaniu wartosci, jaka jest zdrowie i zdrowy tryb

zycia, ktérego nieodtgcznym elementem jest ruch fizyczny oraz zdrowe odzywianie.

W ramach tego projektu dzieci moga zaplanowac i zorganizowa¢ olimpiade zimowa
zakoriczong Witaminowym Balem Karnawatowym, na ktérym beda serwowane zdrowe
soki owocowe, warzywne oraz inne zdrowe przekaski przygotowane przez dzieci we
wspbtpracy z dziadkami i babciami lub innymi cztonkami rodzin.

PROJEKT 6 — artystyczny — odkrywamy wartosci z tworzenia, kreowania,
wymyslania i obcowania ze sztuka. Projekt powinien angazowac dzieci twérczo we
wszelkich mozliwych wymiarach, otwierac je na Swiat, m.in. przez pryzmat sztuki, taica,
muzyki. Zwiericzeniem projektu moze by¢ zaaranzowanie przez dzieci galerii sztuki.

Po uprzedniej wizycie w prawdziwej galerii dzieci wcielajg sie w artystéw i tworza

z wykorzystaniem réznych technik oraz w zakresie réznych dziedzin, np. maluja,

lepig, konstruuja, tworzg instalacje, nagrywaja skomponowang przez siebie muzyke,
krecg filmy, uktadaja bajki itp. Do galerii sztuki zapraszajg osoby z r6znych instytucji,
rodzicéw, partneréw przedszkola, w tym réwniez partneréw z innych miast i krajéw.

PROJEKT 7 — naukowy — odkrywamy mozliwosci i wartos¢ nauki, ksigzek,
multimediow. Projekt ten pozwala na realizacje wielu waznych celéw, w tym
szczeg6lnie pomaga dzieciom zrozumie wartos¢ bezpiecznego korzystania



z komputeréw i telewizji. W tym czasie dzieci powinny uczy¢ sie rozwigzywaé
problemy, stawia¢ pytania problemowe, poszukiwac¢ na nie odpowiedzi, powinny
réwniez prowadzi¢ eksperymenty i doswiadczenia, a takze uczy¢ sie weryfikowania
swoich przypuszczen, teorii, domystéw na podstawie empirycznych doswiadczen.
Podsumowaniem projektu moze by¢ Festiwal Nauki, na ktérym dzieci w grupach,
parach lub indywidualnie beda prezentowaty swoje odkrycia i dokonania.

PROJEKT 8 - odkrywczy — odkrywamy tajemnice Swiata zwierzat i roslin, uczymy
sie prowadzi¢ obserwacje i analizujemy role przyrody ozywionej i nieozywionej w zyciu
cztowieka, odkrywamy warto3¢ dziatan proekologicznych. Jako ukoronowanie realizacji
tego projektu dzieci moga zorganizowac kampanie proekologiczng na terenie swojej
miejscowosci zgodnie z przyjetg przez siebie idea.

PROJEKT 9 — rodzinny — emocjonalno-spoteczny — odkrywamy warto3$¢ wiezi

z drugim cztowiekiem, szczeg6lnie w rodzinie, uczymy sie podtrzymywac relacje,
rozwigzywac konflikty, komunikowa¢ swoje uczucia i emocje. Projekt moze prowadzi¢
do zorganizowania wspélnego pikniku rodzinnego, na ktérym dzieci bedg petnity role
wspotgospodarzy.

PROJEKT 10 - podrézniczy — bawimy sie w odkrywanie ciekawostek Swiata, od
najblizszej okolicy po dalekie lady i nieznane krainy. W ramach tego projektu moze
powstac Ksiega wymarzonych podrézy, w ktérej znajdg sie zdjecia, informacje, plany,
ciekawostki dotyczgce miejsc, ktére dzieci stwierdzity, ze chcg w przysztodci odwiedzi¢
lub juz odwiedzity i chcg tam wréci¢. Uwiericzeniem projektu moze by¢ Festyn gier

i zabaw dzieci z catego Swiata, w czasie ktorego dzieci bedg graty i bawity sie w zabawy
i gry dzieci z innych krajow swiata.

Wymienione wyzej propozycje projektéw miesiecznych odpowiadaja dziesieciu
miesigcom zaplanowanego, statego pobytu dzieci w przedszkolu. Kazdy projekt-
miesigc dzielimy na 4 osrodki wielokierunkowej aktywnosci dziecka, w ramach ktérych
stopniowo dazymy do osiggniecia postawionych celéw. Osrodki aktywnosci dziecka
dzielimy na zajecia kierowane i niekierowane. Propozycje przyktadowej liczby
zajec kierowanych w tygodniu: szeSciolatki — 9 zaje¢, pieciolatki — 5 zaje¢, czterolatki
— 4 zajecia, trzylatki — 3 zajecia. Kazdy miesiac, kazdy tydzier: i kazdy dzief ma swéj
temat przewodni, a tematy poszczegdlnych pozioméw planu $cisle ze sobg koreluija,
tworzac spéjny pedagogiczny projekt odpowiedzialnego wyznaczania sfer najblizszego
rozwoju dzieci w poszczegdlnych grupach wiekowych zgodnie z ich predyspozycjami
i potrzebami, a takze uwzgledniajac zatozenia procesu dydaktycznego (wymagania
podstawy programowej, planowanie pracy dtugo- i krétkoterminowe). Plan staje sie
spiralnym uktadem, w ktérym, poczawszy od grup najmtodszych, a skoficzywszy na
grupach najstarszych, w tych samych miesigcach mozemy taczy¢ nawet aktywnosci



dzieci catego przedszkola, dazy¢ do podobnych celéw, bazujac na podobnych

tresciach, ale stosujgc rézne metody i formy pracy i dazac do szerokiego repertuaru
efektow dziatan dzieci, w tym postugujac sie szczegdlnie metoda projektu. W ramach
kazdego z osrodkéw wielokierunkowej aktywnosci rozwijamy umiejetnosci kluczowe
we wszystkich czterech obszarach rozwoju: fizycznym, spotecznym, emocjonalnym,
poznawczym w zaleznosci od tematyki i realnych mozliwosci dzieci, a takze warunkéw
organizacyjnych, z tym ze ksztatcenie umiejetnosci kluczowych planujemy osiggac
przede wszystkim dzieki zastosowaniu elementéw metody projektu jako dominujacego
czynnika konstrukcji sposobu realizacji celéw i jednej z gtéwnych metod pracy.



/godnie z rozwigzaniami prawnymi ,Pomoc psychologiczno-pedagogiczna

udzielana uczniowi polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych

potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych
mozliwosci psychofizycznych ucznia i czynnikéw Srodowiskowych wptywajacych

na jego funkcjonowanie w przedszkolu, szkole i placdwce, w celu wspierania

potencjatu rozwojowego ucznia i stwarzania warunkéw do jego aktywnego i petnego
uczestnictwa w zyciu przedszkola, szkoty i placéwki” (Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach

z pézniejszymi zmianami). Specjalisci pracujacy w przedszkolu prowadza diagnozy,

a nauczyciele rozpoznania potrzeb rozwojowych, edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych dziedi, a takze starajg sie okresla¢ czynniki Srodowiskowe majace
wptyw na dziecko. Na tych fundamentach, integrujac swoje oddziatywanie na

dzieci i prowadzac stale obserwacje pedagogiczng, nauczyciele i specjalisci powinni
dostosowywac swoje dziatania do potrzeb i mozliwosci swoich wychowankéw. W tym
celu przyjmuje sie jako optymalny model diagnozy funkcjonalnej, ktéra powinna
uwzglednia¢ wszystkie obszary rozwojowe dziecka, a takze wptyw srodowiska na jego
funkcjonowanie. Nauczyciele i specjalisci powinni nie tylko integrowa¢ swoje dziatania,
w ktore nalezy wtaczac réwniez dom rodzinny dziecka Lub jego opiekundw, ale réwniez
wspotdziatac z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi, placéwkami doskonalenia
nauczycieli, osrodkami pomocy rodzinie, organizacjami pozarzgdowymi oraz wieloma
innymi instytucjami, ktérych statutowe cele obejmuja pomoc dzieciom i rodzinie.

W ramach rozpoznania bardzo wazny jest ,uwzgledniajacy kontekst funkcjonowania
dziecka w $rodowisku nauczania i wychowania — tylko dzieki zidentyfikowaniu
kontekstu nauczyciele i specjalisci, wspétpracujac w zespole, bedg mogli zaplanowac

i wdrozy¢ whasciwe dziatania” (Tamze). Model biopsychospoteczny prébuje potaczyé
rozne konteksty postrzegania cztowieka: medyczny, poznawczy, emocjonalny,
motywacyjny, duchowy, uwzgledniajac ciggtos¢ jego egzystowania w grupie spotecznej
—iw tym sensie jest blizszy traktowaniu jednostki jako podmiotu niz tylko organizmu.
Wieloaspektowos¢ ujecia biopsychospotecznego stanowi rdzen diagnozy funkcjonalnej,



pojmowanej jako dynamiczny i kompleksowy proces rozpoznawania potencjatu
cztowieka i barier w jego rozwoju, stuzacy opracowaniu i realizacji optymalnego procesu
wsparcia podlegajacego statej ocenie i modyfikacji" (Knopik, 2018: 8). Diagnoza
funkcjonalna ma na celu okreslenie poziomu funkcjonowania dziecka w poszczegdlnych
sferach rozwojowych. Okreslone zostajg mocne i stabe strony dziecka, wskazane
deficyty, a takze potencjat rozwojowy.

Proponuije sie, aby proces rozpoznania i diagnozy dziecka przebiegat
z uwzglednieniem okreslonych procedur: wywiadu z rodzicami/opiekunami, obserwacji
swobodnej zabawy dziecka z réwie$nikami oraz jego zachowan w kontakcie z rodzicami,
obserwacji kierowanej dziecka — min. dwie obserwacje w roku, przekazania wynikéw
diagnozy w formie oméwienia na spotkaniu z rodzicami, najlepiej w obecnosci
wszystkich nauczycieli i specjalistéw pracujacych z dzieckiem. Model rozwoju dziecka
zawiera takie elementy jak: wyposazenie genetyczne dziecka, motoryka, mowa,
myslenie, zachowania emocjonalno-spoteczne, percepcje. Nalezy tez uwzglednié
czynniki srodowiskowe oddziatywajace na dziecko.

Diagnoza funkcjonalna powinna uwzglednia¢ nastepujace elementy: posrednia
ocene stanu zdrowia oraz ocene Srodowiska wychowujacego, np. na podstawie
wywiadu z rodzicami, badanie funkcji percepcyjnych wg narzedzi przyjetych przez
zespot nauczycieli i specjalistow, ocene motoryki, ustalenie poziomu rozwoju mowy —
przeprowadzone przez specjaliste logopede, diagnoze operacji umystowych, diagnoze
zachowan emocjonalnych i spotecznych.

Kazde dziecko, ktére zostato wytypowane lub zgtoszone do objecia pomoca
psychologiczno-pedagogiczna, zostaje zakwalifikowane zgodnie z procedura do
wtasciwej dla jego potrzeb formy zaje¢ dodatkowych, takich jak: zajecia rozwijajace
zdolnosci logopedyczne, korekcyjno-kompensacyjne, rozwijajace kompetencje
emocjonalno-spoteczne, inne o charakterze terapeutycznym. Dziecko takie powinno
réwniez by¢ objete pomoca psychologiczno-pedagogiczng w trakcie biezacej pracy
na zajeciach grupowych. Specyficzng formg zajec dla dzieci objetych rocznym
obowigzkowym przygotowaniem przedszkolnym jest zindywidualizowana $ciezka
rocznego obowigzkowego przygotowania przedszkolnego przyznawana zgodnie
z obowiazujacymi przepisami na podstawie opinii wydanej przez publiczng poradnie.
Warto, aby dla kazdego dziecka objetego pomoca psychologiczno-pedagogiczng
przygotowa¢ indywidualny program wspierania rozwoju. Nieodtgcznym procesem
kazdego modelu pomocy psychologiczno-pedagogicznej jest obserwacja pedagogiczna
wskazana w przepisach prawa oswiatowego jako obowigzek kazdego nauczyciela.
Proponuje sie dwa gtéwne modele postepowania zespotu nauczycieli specjalistéow
z dzieckiem wymagajacym objecia pomoca psychologiczno-pedagogiczna.

MODEL A — objecie pomoca psychologiczno-pedagogiczna dziecka bez opinii
z poradni:



KROK 1- diagnoza i rozpoznanie przez zespét nauczycieli i specjalistéw wskazanych
przez dyrektora. Odbywa sie na podstawie narzedzi i metod przyjetych przez

zespot, a w sytuacji problemowej ze wsparciem specjalistéw z publicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej; termin nie pdZzniej niz ok. 2 miesiecy od rozpoczecia
obserwacji pedagogicznej.

KROK 2 — wnioskowanie do dyrektora przedszkola o objecie dziecka pomoca p.p. ze
wskazaniem wtasciwych dla dziecka form pomocy p.p. Wydanie decyzji przez dyrektora.
KROK 3 — pisemne powiadomienie rodzicéw o objeciu dziecka pomoca psychologiczno-
-pedagogiczng, o formach zajec z zakresu p.p. oraz terminach i okresie objecia pomoca.
Dodatkowo nastepuje zaproponowanie rodzicom warsztatéw, porad, konsultacji,
materiatéw, ktére bedg ich wspieraty w pracy z dzieckiem w domu.

KROK 4 — przygotowanie dla dziecka indywidualnego programu wsparcia rozwoju,

w ktérym zawarty jest m.in. opis czynnosci wszystkich nauczycieli i specjalistow, ktorzy
beda mieli kontakt z dzieckiem, w tym réwniez zasad, dostosowar metod i form pracy.
KROK 5 — objecie dziecka szczegélnym monitorowaniem ze wzgledu na efektywnos¢
procesu pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ktérym dziecko jest objete.

MODEL B — objecie pomoca psychologiczno-pedagogiczng dziecka z opinig wydana
przez poradnie psychologiczno-pedagogiczng, w tym specjalistyczng. W modelu tym
obowiazujg wszystkie kroki wymienione w modelu A z tg r6znica, ze zespét nauczyciels
i specjalistéw powinien uwzglednic przy podsumowaniu diagnozy i rozpoznania zapisy
zawarte w opinii wydanej przez poradnie.

MODEL C - objecie pomocg psychologiczno-pedagogiczng dziecka objetego
ksztatceniem specjalnym na podstawie orzeczenia.

KROK 1 - dokonanie wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania ucznia,
uwzgledniajac diagnoze i wnioski sformutowane na jej podstawie oraz zalecenia
zawarte w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego, we wspétpracy, w zaleznosci
od potrzeb, z poradnia psychologiczno-pedagogiczng, w tym poradnig specjalistyczna.
KROK 2 — opracowanie IPET-u, w ktérym zapisywane sq formy objecia dziecka pomocg
psychologiczno-pedagogiczng, ich czas i terminy.

KROK 3 — wreczenie rodzicom kopii IPET-u, w kt6rym sg poinformowani o formach
pomocy p.p., jakimi ich dziecko zostato objete. Dodatkowo nastepuje zaproponowanie
rodzicom warsztatéw, porad, konsultacji, materiatow, ktére bedg ich wspieraty w pracy
z dzieckiem w domu.

KROK 4 — przygotowanie dla dziecka indywidualnego programu wsparcia rozwoju,

w ktérym zawarty jest m.in. opis czynnosci wszystkich nauczycieli i specjalistéw, ktérzy
beda mieli kontakt z dzieckiem, w tym réwniez zasad, dostosowar metod i form pracy.
KROK 5 — objecie dziecka szczegdlnym monitorowaniem ze wzgledu na efektywnos¢
procesu pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ktérym dziecko jest objete.
Przeprowadzenie co najmniej dwa razy w roku okresowej wielospecjalistycznej oceny



poziomu funkcjonowania ucznia, uwzgledniajac ocene efektywnosci programu oraz,
w miare potrzeb, dokonanie modyfikacji programu. W zaleznosci od potrzeb okresowa
ocena moze by¢ prowadzone we wspétpracy z poradnig psychologiczno-pedagogiczng,
w tym poradnig specjalistyczng, a takze — za zgod3 rodzicéw dziecka — z innymi
podmiotami.

Obserwacja jako metoda poznawania potrzeb rozwojowych, edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych i zainteresowan dziecka jest od dawna wpisana w praktyke
pracy kazdego nauczyciela przedszkola. W czasie obserwacji mozna wykorzystywac
karty pracy, ale nie nalezy doprowadza¢ do sytuacji, w ktérej zdominuja one proces
obserwacji i beda jedynym wyznacznikiem wnioskéw na temat poziomu i postepow
wychowanka przedszkola.
Obserwacja powinna by¢ dziataniem zamierzonym, planowanym i celowym. Stanowi
ona szczegdlny sposéb spostrzegania i kluczowe dla niej s3 zmysty nauczyciela,
ktory wycigga wnioski na podstawie tego, co widzi i styszy. Obserwacja wymaga
od nauczyciela oceny danych i podjecia préby wyjasnienia spostrzezen, a w dalszej
kolejnosci sformutowania wnioskéw i rekomendacji do dalszych dziatan z dzieckiem.
RODZAJE OBSERWACII:
ze wzgledu na zakres przedmiotu wyrézniamy obserwacje wycinkowga i catosciowa.
Wycinkowa ma waski zakres przedmiotu, np. objawianie sig leku u dziecka.
WartosSciowa dla zespotu nauczycieli i specjalistéw odmiang obserwacji
wycinkowej jest obserwacja prébek zdarzen. Polega ona na wyczekiwaniu, az
interesujace nas zachowanie w sposéb spontaniczny pojawi sie w aktywnosci
obserwowanego dziecka. Obserwacja catosciowa dotyczy catoksztattu zachowania
dziecka, np. dzienniki obserwacyjne prowadzone dla dzieci niepetnosprawnych
w celu skrupulatnego odnotowania wszystkich aktywnosci dziecka w ciggu dnia
przez np. nauczyciela wspomagajacego, rodzica.
/e wzgledu na czas prowadzenia wyrézniamy obserwacje ciaggtg oraz obserwacje
probek czasowych. Mozna umownie przyjac, ze obserwacja ciggta trwa powyzej
20 minut, natomiast obserwacja prébek czasowych krécej niz 20 minut. Mozna
zastosowa¢ odmiane obserwacji grupowej, ktéra polega na tym, ze ustalamy z géry
kolejnos¢ obserwowanych dzieci w matej grupie i obserwujemy kazde po kolei,
przez np. 5 minut. Po zakoriczeniu obserwacji wszystkich zaplanowanych dzieci
rozpoczynamy kolejny cykl obserwacji wedtug tego samego schematu. Ten cykl
moze by¢ powtérzony wielokrotnie w ciggu dtuzszego okresu czasu, co daje wieksze
mozliwosci praktyczne wszystkim nauczycielom.



Ze wzgledu na czestos¢ dokonywania rozrézniamy obserwacje jednokrotng, zwana
tez dorywczg, lub wielokrotnga, tzw. systematyczng. Obserwacja jednokrotna
wskazana jest wtedy, gdy dotyczy zachowan niepowtarzalnych (nietypowych,
wyjatkowych). Wartoscia dodana obserwacji systematycznej jest to, ze dostarcza
wiekszej ilosci materiatu do analizy i interpretacji zachowar dzieci.

Ze wzgledu na postawe obserwatora wyr6zniamy obserwacje bierng oraz
uczestniczaca (czynna). Obserwacja bierna polega na obserwowaniu dziecka

z dystansu i zapewnieniu naturalnego przebiegu zjawiska. Obserwacja
uczestniczaca wymaga, aby nauczyciel wzigt udziat w tej aktywnosci, ktéra
obserwuje u dziecka i np. bawit sie z dzieckiem lub brat udziat w innej czynnosci
jako jej aktywny uczestnik.

Ze wzgledu na liczbe obserwowanych dzieci wyr6zniamy obserwacje indywidualng
lub grupowa. Obserwacja indywidualna dotyczy pojedynczego dziecka w sytuacji
obecnosci lub braku innych oséb. Natomiast obserwacja grupowa jest dosy¢
trudna do przeprowadzenia i dotyczy wielu dzieci réwnoczesnie, dlatego

wtasnie w praktyce obserwacje grupowa prowadzimy z wykorzystaniem arkuszy
obserwacyjnych, w ktérych umieszczamy kategorie obserwowanych zachowan

— osiggnie¢ celow. W przypadku tego programu proponuije sie, aby arkusz taki
zaktadany byt dla catej grupy raz na pétrocze lub raz na rok i zawierat nastepujace
pozycje:

a) imiona, nazwiska dzieci;

) wiek metrykalny;

O

) oznaczenie roku szkolnego;

(@]

o

) wykaz celéw zawartych w programie z podziatem na sfery rozwojowe, ktére
dziecko ma osiggna¢, koczac przedszkole;

e) podziatki stuzace wpisaniu wyniku oceny osiagania przez dziecko w danym

czasie poszczegblnych celéw, gdzie O oznacza¢ bedzie, ze dziecko nawet

w nikkym stopniu nie osigga jeszcze danego celu, 1 oznacza¢ bedzie, ze dziecko

przejawia aktywnos¢ Swiadczaca o byciu w trakcie osiggania danego celu,

2 oznacza¢ bedzie, ze dziecko przejawia aktywnos¢ Swiadczac o osiggnieciu

przez nie danego celu w petni. Nauczyciel, prowadzac obserwacje, powinien

uwzgledni¢ wszystkie specjalne potrzeby edukacyjne oraz czynniki rozwojowe

wptywajace na rozwéj dziecka i jego mozliwosci.

Jesli nauczyciel planuje procesy wspierania rozwoju i edukacji dziecka miesiecznie,
powinien stworzy¢ 10 podziatek, tak aby po kazdym z miesiecy odnotowac progres,
regres lub stagnacje procesu osiggania przez dzieci celéw szczegdtowych wynikajgcych
z podstawy i programu. W ten sposéb powstanie arkusz obserwacji catej grupy,
bedacy rownoczesnie arkuszem monitorowania realizacji podstawy programowej,

a poszczeg6lne analizy dotyczace efektéw realizacji programu wychowania
przedszkolnego bedzie mozna prowadzi¢ w aspekcie czasowym, jakosciowym lub



ilosciowym, wychodzac z podejscia nastawionego na analize rozwoju konkretnego
dziecka lub z podejscia nastawionego na analize tempa i ewentualnych trudnosci
dotyczacych nabywania danej umiejetnosci przez cata grupe.

Obserwacja a ocenianie osiggnieé dzieci
W ramach oceniania osiggniec¢ dzieci program bedzie proponowat w szczegélnosci
obserwacyjne metody rozpoznawania potrzeb i mozliwoéci dzieci (Kowolik, 2000).

Stosowanie statej obserwacji pedagogicznej wspartej prowadzeniem dzienniczka
obserwacji wg zaproponowanego wzoru, a w przypadku dzieci objetych pomoca
psychologiczno-pedagogiczng w programie przewidziano wykorzystanie metody prébek
zdarzen i probek czasu. Dodatkowo w celu pogtebienia obserwacji pedagogicznej,
zgodnie z rozpoznanymi potrzebami, proponuje sie wtgczenie obserwacji uczestniczacej
i obserwacji naturalnej, beda one wartoSciowym uzupetnieniem pozostatych form.
Proponuje sie takze wykorzystywanie analizy wytworéw prac dzieciecych, ktére moga
stanowi¢ istotne uzupetnienie ww. obserwacji. W ramach dodatkowego uzupetnienia
obserwacji pedagogicznej program zaktada mozliwos¢ wykorzystywania pogadanki
z dzie¢mi rozumianej jako forma pracy z catg grupa pozwalajacej na poznanie
réznorodnych opinii dzieci, ich indywidualnej oceny danej sytuacji, wiedzy na dany
temat. Pogadanka moze zostac wsparta rysunkami dzieci, ktérych tematyka zostata
celowo dobrana, np. ,Przyjaciel, ktéry zawsze mi pomaga’. Pogadanki z dzie¢mi
mogg stac sie waznym Zrédtem informacji dla nauczyciela na temat potrzeb
edukacyjnych dzieci oraz ich zainteresowan lub efektéw pracy wychowawczej.
Kolejnym uzupetnieniem moze by¢ réwniez analiza wytwordéw prac dzieciecych.
Whioski z obserwacji dzieci obrazujace poziom ich osiggniec oraz postepy w zakresie
zaktadanych w programie celéw stanowig jedno z najistotniejszych kryteriow ewaluacji
programu. Program proponuje przyktadowe narzedzia stuzace wspieraniu dziecka
w stosowaniu samooceny, udzielaniu mu informacji zwrotnej adekwatnie do jego
mozliwosci percepcyjnych, rozbudzaniu jego samoSwiadomosci, a takze poczucia
odpowiedzialnosci za to, co i w jaki sposéb robi. Do repertuaru ww. propozycji naleza
miedzy innymi opisane szczegdtowo w programie metoda drabiny, wspinaczki,
kalendarz nastrojow, tablica sukceséw, metoda kolorowych lizakéw, Ksiega sukcesow
i talentow.

Ocenianie dzieci od najmtodszych lat bardzo istotnie wptywa na ich poczucie
wtasnej wartosci, a waga tego procesu jest tym bardziej istotna, ze wzbudza w kazdym
bardzo duze emocje. Szczegdlnie na wczesnym etapie edukacji wazne jest wtgczenie
w proces samooceny komunikacji z rodzicem. Zaréwno dziecko, jak i jego rodzice
poprzez samoocene powinni otrzymac informacje zwrotng na temat tego, co dziecko juz
osiggneto, jakie uczynito postepy, jaki jest poziom jego osiggniet oraz tego, co jest jego
obszarem rozwojowym i co powinno robi¢, aby uzupetnia¢, doskonali¢, rozwijaé swoj
potencjat w kontekscie wtasnych indywidualnych potrzeb i mozliwosci. Obserwacja
pedagogiczna poprzedzajgca wydanie informacji o gotowosci dziecka do podjecia



nauki w szkole powinna by¢ pogtebiona o wnioski z samooceny dziecka oraz
wymiane informacji uzyskanych od innych oséb pracujacych w przedszkolu
z dzieckiem, a takze jego rodzicéw. Obserwacja ta, ze wzgledu na zawarto$¢ druku,
jaki obowigzuje w ramach drukéw wskazanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
w celu wydania informacji o gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole (dojrzatos¢
szkolna), moze obejmowac 10 obszaréw: sprawnoé¢ ruchowa, w tym samodzielnos,
odpornos¢ emocjonalng, funkcjonowanie w grupie, mowe, percepcje wzrokowa

i stuchowa, pamiec i uwage, myslenie, rozumowanie matematyczne, przygotowanie do
czytania i pisania, zdolnosci i zainteresowania. Zrédto tresci, ktére powinny sie znalez¢
w informadji o gotowosci wydawanej rodzicom nie p6zniej niz do 30 kwietnia roku,

w ktérym dziecko rozpocznie nauke w szkole, jest Scisle okreslone w przepisach — jest
nim dokumentacja obserwacji pedagogicznych. Informacja powinna zawiera¢ takie
dane jak: imie i nazwisko dziecka, rok szkolny, forma wychowania przedszkolnego,
mocne strony dziecka i/lub zauwazone trudnoéci i/lub podjete lub potrzebne dziatania
wspierajace potrzeby dziecka w zakresie sprawnosci motorycznej i koordynadji
wzrokowo-ruchowej, umiejetnosci matematycznych i gotowosci do nauki czytania

i pisania, a takze wskazéwki dla rodzicéw. Sg w niej réwniez wypisane mocne strony
dziecka i/lub zauwazone trudnosci i/lub podjete lub potrzebne dziatania wspierajace
potrzeby dziecka w zakresie umiejetnosci spotecznych i odpornosci emocjonalnej

oraz wskazowki dla rodzicéw. Powinny w niej by¢ réwniez informacje o dziataniach
wspierajacych dziecko w czasie pobytu w przedszkolu, takze w zakresie rozwijania jego
zdolnosci, oraz dodatkowe spostrzezenia o dziecku, np. dotyczace jego zainteresowan.



1. Monitorowanie osiggniecia celéw i realizacji tresci z podstawy
programowej (np. analiza uwzgledniania treéci ksztatcenia, stopniowania
trudnosci, czestotliwosci stosowania w praktyce pedagogicznej oraz projektowania
okazji edukacyjnych, stuzacych osiaganiu zatozonych w podstawie efektéw — celow
szczegStowych). W pierwszym obszarze mozna jeszcze wskaza¢ cztery szczeg6towe
obszary rozwojowe, w ramach ktérych mamy do czynienia z treSciami ksztatcenia
i z ktorych kazdy moze stanowi¢ odrebny cel monitoringu.

2. Monitorowanie efektéw — proba potwierdzenia, czy i w jakim zakresie dzieci
osiggnety przewidywane efekty, jak prezentuja sie te wyniki w ujeciu grupowym
i indywidualnym. Wnioski na ten temat wyciagamy z biezacej obserwacji dzieci,

prowadzonej zgodnie z przyjetym przez przedszkole w statucie
modelem.

3. Monitorowanie warunkéw i sposobu realizacji tresci, w tym monitorowanie
gospodarowania (zarzadzania) czasem edukacyjnym przez nauczycieli, zapewnienia
dzieciom odpowiednich warunkéw swobodnej aktywnosci w kacikach tematycznych
(Materiaty szkoleniowe. Monitorowanie realizacji podstawy programowej
w przedszkolu i szkole podstawowej (I etap), 2015: 30).

Najwazniejszym zrédtem monitorowania podstawy programowej sg wnioski
z realizacji tresci programowych i obserwowane w zwigzku z tym osiggniecia
dzieci — postepy i poziom. Podstawa programowa dzieki jezykowi efektow, jaki
odnosi sie do konkretnych zachowan, wiedzy i postaw dziecka, pozwala na bardzo
sprawne i tatwe monitorowanie. Generalnie nauczyciel powinien zgodnie z rytmem
planowania proceséw wspomagania rozwoju i edukacji dzieci, ktdry najczesciej
odbywa sie w rytmie miesiecznym, odpowiada¢ sobie na pytanie, na jakim poziomie
sg umiejetnosci, wiedza i postawy dzieci w kontekscie tego, co zaplanowat miesigc
wczesniej. Oczywiscie moze zaznacza¢ réwniez na podstawie zapiséw w dzienniku,
jak czesto podejmowat okreslone tresci z podstawy i realizowat je w procesach,
ktére organizowat na rzecz dzieci, ale bez odniesienia sie do obserwowanych u dzieci
postepow i poziomu osiggnie¢ bedzie ograniczat sie tylko do statystyki wskazujacej
na czestotliwo$¢ podejmowania przez niego okreslonych tresci w tematyce danego
miesigca. Proponuije sig, aby nauczyciel najczesciej raz na miesiac, a najrzadziej
raz na potrocze, zestawiat planowane do realizacji cele wynikajace z podstawy
programowej z podziatem na wszystkie sfery rozwojowe z wynikami obserwacji
pedagogicznych prowadzonych na biezaco w kazdej grupie i w ten sposéb wyciggat
wnioski dotyczace realizacji podstawy programowej. Innymi stowy, bedzie w ten



spos6b mogt stwierdzi¢, czy zaktadane przez niego cele zostaty osiggniete przez
dzieci i na jakim poziomie. Pozwoli mu to réwniez bardzo szybko wyciggng¢ wnioski
na temat koniecznoSci wprowadzenia ewentualnych zmian w zakresie planowania

i podjac skuteczne dziatania naprawcze lub wzmacniajace proces wspierania rozwoju
i edukacji kazdego dziecka z osobna oraz catej grupy.



Ewaluacja programu oparta bedzie na zmodyfikowanej teorii K. Cizkowicz

i J. Ocheduszko, autoréw pomiaru sprawdzajacego wielostopniowego (Cizkowicz,
Ochenduszko, 1986). Ewaluacji powinny by¢ poddane wiedza, umiejetnosci i postawy
dziecka, ktére ksztattujemy poprzez realizacje celéw szczegétowych w czterech
obszarach rozwojowych (fizycznym, emocjonalnym, spotecznym i poznawczym),

a takze sposoby realizacji celow, adekwatnos¢ form i metod oraz organizacji warunkow
i sposobow realizacji programu w odniesieniu do potrzeb i mozliwosci grupy dziedi,

dla ktdrej jest przeznaczony, a takze zakres tresci programowych. Rozpoczynamy od
postawienia pytan kluczowych (badawczych), ktére maja nas poprowadzi¢ do oceny
skutecznosci pracy z programem. Pytania kluczowe moga brzmie¢ m.in. nastepujaco:
,Jakie efekty osiggaja dzieci w grupie w zakresie przyrostu wiedzy?", , Jakie efekty
osiagaja dzieci w grupie w zakresie przyrostu umiejetnosci?”, ,Jakie efekty osiagaja
dzieci w grupie w zakresie zmiany postaw?", ,Jaka jest efektywnos¢ i adekwatnos¢

w stosunku do potrzeb i mozliwo3ci uczniéw sposobéw pracy i warunkéw organizacji
nauczania wskazanych w programie?”, , Jaka jest uzytecznos¢ programu w realizagj
celéw wynikajacych z podstawy programowej przez pryzmat potrzeb i mozliwosci dzieci
w grupie objetej programem?”, ,Jakie zmiany w pracy nauczyciela generuje program
przez pryzmat jego rozwoju zawodowego?".

Czynnosci ewaluacyjne bezposrednie dzielimy na 3 czeSci, zwane dalej krokami.

Krok 1- polega na podsumowaniu wnioskéw z obserwacji dzieci przez pryzmat wiedzy,
umiejetnosci i postaw, przeanalizowaniu ich postepéw oraz poziomu osiggniec we
wszystkich sferach rozwojowych w oparciu o cele wynikajace z programu. Nastepnie, na
podstawie informacji, jakie uzyskat z ww. czynnosci nauczyciel we wspétpracy z innymi
nauczycielami prowadzacymi zajecia w danej grupie, stwierdza, czego powinien robic
wiecej, mniej, co powinien zaczac robi¢, co powinien przestac robi¢, co powinien robi¢
inaczej, aby zoptymalizowac¢ obserwowane efekty pracy z dzie¢mi.

Krok 2 — polega na zebraniu informacji od rodzicéw, opiekundw, a takze innych
nauczycieli prowadzacych zajecia na podstawie programu. Informacje, ktore nalezy
pozyskac, rowniez beda dotyczyty efektéw osigganych przez dzieci, ich ewentualnych
trudnosci, zdolnosci, zmian na poziomie wiedzy, umiejetnosci i postaw. W tym celu
nauczyciel moze np. postuzy¢ sie nastepujacymi pytaniami:
1. Jakie trudnosci lub niepowodzenia najczesciej pojawiaja sie u Pana/Pani dziecka
[dzieci w grupie]?
2. Jakie pozytywne i warto$ciowe zmiany zauwazyt/a Pan/Pani w a) zachowaniu:...
b) umiejetnosciach:... c) wiedzy:... swojego dziecka [dzieci w grupie]?



3. Jakie negatywne lub niepokojace zmiany zauwazyt/a Pan/Pani u swojego dziecka
[dzieci w grupie]?

4, Jak ocenia Pan/Pani sposoby pracy nauczyciela? a) Co w sposobie pracy nauczyciela
najbardziej sie Panu/Pani podoba? b) Co mozna zmieni¢ w sposobie pracy
nauczyciela?

5. Czego Pana/Pani zdaniem nauczyciel powinien robi¢ a) wiecej... b) mniej...?

6. Co nauczyciel powinien Pana/Pani zdaniem a) przestac robic.... b) zacza¢ robi¢ ....
d) co powinien robi¢ inaczej....?

Krok 3 —w celu dopetnienia ewaluacji kazdy z nauczycieli realizujgcy w danej grupie

program moze prébowa¢ udzieli¢ sobie odpowiedzi na nastepujace pytania:

1. Na rozwéj ktérych umiejetnosci dzieci ktadzie najwiekszy nacisk w swojej
codziennej pracy z dzie¢mi?

2. Ktére z kompetencji kluczowych s jego/jej zdaniem najmniej, a ktére najbardziej
rozwijane w codziennej pracy z dzie¢mi?

3. Jakie wedtug niego/niej wyzwania stawia przed nauczycielami realizacja programu
w kontekscie optymalnego przygotowania kazdego dziecka do podjecia nauki
w szkole, np. co jest zbyt trudne, czego program nie przewidziat, czego jest za mato,
a czego zbyt duzo?

L, Ktére jegofjej zdaniem wyzwania stawiane przez program rodzicom udaje sie
najlepiej zrealizowa¢, a w przypadku ktérych jest to trudne?

5. Jakie formy dziatar zaproponowane w programie zmodyfikowat/a ze wzgledu na
potrzeby i mozliwosci wychowankéw lub propozycje rodzicéw?

6. Ktére z podejmowanych przez niego/nia form dziatar wynikajacych z programu
uwaza za najskuteczniejsze?

7. Ktére z podejmowanych przez niego/nia form dziatan wynikajacych z programu
ocenia jako nieskuteczne lub najmniej skuteczne — przynoszace efekty lub
nieprzynoszace efektéw?

8. Jakie metody i narzedzia pracy zaproponowane w programie sa jego/jej zdaniem
najbardziej przydatne w odniesieniu do ksztattowania wiedzy, umiejetnosci i postaw
dzieci w kontekscie specyfiki grupy, w ktérej program jest realizowany?

9. Jak ocenia swoje umiejetnosci metodyczne w odniesieniu do zalecanych w programie
form i metod pracy — co mogtoby by¢ dla niego/niej pomocne w tym zakresie?

10. Jak ocenia swoje potrzeby, a zarazem mozliwosci, w zakresie wykorzystywania

nowoczesnych technologii w odniesieniu do realizacji programu?

Ostatnim etapem ewaluacji programu jest zebranie wszystkich wynikéw, danych
i préba sformutowania odpowiedzi na pytania kluczowe postawione sobie na poczatku.
Odpowiedzi na pytania kluczowe moga wynika¢ np. z obserwacji pedagogicznych,
wymiany wnioskéw pomiedzy nauczycielami i specjalistami, wynikéw monitorowania
realizacji podstawy programowej oraz innych Zrédet wynikajacych ze specyfiki pracy



placowki. Odpowiedzi beda prowadzity bezposrednio lub posrednio do wnioskéw
oraz rekomendacji — podobnie jak w przypadku ewaluacji wewnetrznej prowadzonej
w ramach planu nadzoru dyrektora. Nalezy podkresli¢, ze propozycje pytar sg
przeznaczone dla r6znych grup odbiorcéw, na wiele pytan rodzice odpowiadajg przy
okazji spotkan indywidualnych lub konsultacji, a pytania mozna modyfikowac, np.
upraszczac je ze wzgledu na réznorodnosé i specyfike odbiorcy.



Pozycje do czytania dla nauczycieli, dzieci oraz rodzicéw na kazdy miesiac,
z uwzglednieniem dominujacych w danym miesigcu wartosci.

Propozycje dla nauczycieli i rodzicow:

Daniel Amen — Zadbaj 0 mézg; Joel Bakan — Dzieciristwo w oblezeniu. katwy cel

dla wielkiego biznesu, Korporacja; Steve Biddulph — Wychowywanie chtopcéw;
Ross Campbell, Gary Chapman — Sztuka okazywania mitosci dzieciom; Nicholas Carr
— Ptytki umyst. Jak internet wptywa na nasz mézg; Daniel Goleman — Inteligencja
emocjonalna, Inteligencja spoteczna; Allan Guggenbuhl — Kryzys matego macho; Carl
Honoré — Pod presjg; Jesper Juul — Twoje kompetentne dziecko, ,NIE" z mitosci, Twoja
kompetentna rodzina; Irena Kozminska, Elzbieta Olszewska — Z dzieckiem w Swiat
wartosci; Martin Large — Zdrowe dziecifistwo bez telewizora i komputera; Jean
Liedloff — W gtebi kontinuum; Lanna Nakone — Kazde dziecko mysli inaczej; Daniel H.
Pink — Catkiem nowy umyst, Drive. Kompletnie nowe spojrzenie na motywacje; Ron
Potter-Effron — Zycie ze ztoécia; Richard Wilkinson, Kate Picket — Duch réwnosci

(https oLl . Ulekturvdlanodsicomi. eli).

Propozycje do czytania dzieciom:

DLA WSZYSTKICH GRUP WIEKOWYCH: Marta Bogdanowicz (opracowanie) —
Rymowanki — Przytulanki; Paulette Bourgeois, Brenda Clark — seria o Franklinie; Jan
Brzechwa — Wiersze i bajki; Gilbert Delahaye — seria o Martynce; Danuta Gellnerowa
— Cukrowe miasteczko; Anita Gtowiriska — Kicia Kocia (seria); Dimiter Inkiow — Ja

i moja siostra Klara (seria); Czestaw Janczarski — Mis Uszatek, Gdzie mieszka bajeczka,
O smoku Wawelskim; Janosch — Ach, jak cudowna jest Panama (seria); Astrid Lindgren
— Lotta z ulicy Awanturnikéw; Hanna kochocka — O wrébelku Elemelku (seria); Maria
Marjariska-Czernik — Wypozyczalnia bab¢; Sam McBratney — Nawet nie wiesz, jak
bardzo Cie kocham; Nele Most, Annet Rudolph — Wszystko moje, Co wolno, a czego
nie wolno; Sven Nordqvist — Kiedy maty Findus sie zgubit (seria); Beata Ostrowicka

— Lulaki, Pan Czekoladka i przedszkole, Ale ja tak chce!; Joanna Papuzifiska — Spiace
wierszyki; Eliza Piotrowska — Bajka o drzewie, Bajka o storicu; Eliza Piotrowska, Janina
Porazifiska — Pamietnik czarnego noska.

0D 4 LAT: Kim Fupz Aakeson — Esben i duch Dziadka; Florence Atwater, Richard
Atwater — Pan Popper i jego pingwiny; Hans Christian Andersen — Basnie; Wiera
Badalska — Ballada o kaprysnej krélewnie; Liliana Bardijewska — Zielony Wedrowiec,
Moje — nie moje; Grazyna Bakiewicz — Kosmiczni odkrywcy — Franio i jego babcia;
Wanda Chotomska — Wiersze, Pieciopsiaczki; Smiljana Coh — Siedem ksiezniczek; Carlo


http://www.calapolskaczytadzieciom.pl/lektury-dla-rodzicow-i-nauczycieli

Collodi — Pinokio; Vaclav Ctvrtek — Bajki z mchu i paproci, O gajowym Chrobotku,
Podréze furmana Szejtroczka; lwona Czarkowska — Biuro zagubionych zabawek; Beryl
Evans — Charlie Ciuch-Ciuch; Barbara Gawryluk-Dzok — Legenda o psiej wiernosci;
Dorota Gellner — zbiory: Przedszkolakom; Czarodziejski swiat, Ziewnik, Wiersze dla
dzieci; Eva Janikovszky — Gdybym byt dorosty; Czestaw Janczarski — Jak Wojtek zostat
strazakiem; Grzegorz Janusz — Misiostwo $wiata; Hanna Januszewska — O Pleciudze.

0D 6 LAT: Heather Amery — Mity greckie dla najmtodszych; Ludwig Bemelmans —
Madeline w Paryzu; Marcin Brykczynski — Ni pies, ni wydra, 8 podziekowan, Czarno

na biatym, Skqd sie biorg dzieci, Czary; Jan Brzechwa — Pchta Szachrajka, Szelmostwa
Lisa Witalisa, Basn o korsarzu Palemonie; Sebastian Cichocki — S.ZT.U.K.A. Szalenie
zajmujqgce twory utalentowanych i krngbrnych artystéw; Wanda Chotomska — Wanda
Chotomska dzieciom; Maurice Druon — Magiczny swiat Tistu; Jerzy Ficowski — Gatgzka
z drzewa storica, Syrenka, Tecza na niedziele (i inne wiersze), Lodorosty i bluszczary;
Dorota Gellner — Krawcowe, Zajgc; Hanna Gill-Piatek, Henryka Krzywonos — Bieda.
Przewodnik dla dzieci; Kamil Gizycki — Wielkie czyny szympansa Bajbuna Mgdrego;
Frances Hodgson Burnett — Mata ksiezniczka; Stian Hole — Lato Garmanna; Tove
Jansson — seria 0 Muminkach; P.P. Jerszow — Konik Garbusek; Roksana Jedrzejewska-
Wrébel — Kosmita; Grzegorz Kasdepke — Detektyw Pozytywka; Erich Kastner — 35 maija,
Mania czy Ania; Ludwik Jerzy Kern — Wiersze dla dzieci, Ludwik Jerzy Kern dzieciom,
Ferdynand Wspaniaty; Astrid Lindgren — Dzieci z Bullerbyn.



Brzezifiska Anna, Dzieci z uktadu ryzyka, [w:] A. Brzezifiska, S. Jabtorski, M. Marchow
(red.), Ukryte pietno. Zagrozenia rozwoju w okresie dzieciristwa, Wydawnictwo
Fundacji Humaniora, Poznan 2003.

Cizkowicz Kazimierz, Ochenduszko Julian, Pomiar sprawdzajqcy wielostopniowy:
poradnik konstruktora i analityka. Zasady konstruowania testu sprawdzajgcego
wielostopniowego, Tom 1, WSP, Warszawa 1986.

Duckworth Angela, Updr. Potega pasji i wytrwatosci, Galaktyka, £6dz 2016.

Eliot Lise, R6zowy mdzg, niebieski mézg. Jak niewielkie réznice w mézgach dziewczynek
i chtopcéw mogq stac sie przepastne i co z tym robi¢, Media Rodzina, Poznan 2011.

Franczyk Anna, Krajewska Katarzyna, Skarbiec nauczyciela-terapeuty (na bazie wtasnych
doswiadczeri z pracy terapeutycznej) czyli od programu do realizacji — propozycje
rozwigzan pracy terapeutycznej prowadzonej z dzie¢mi w wieku przedszkolnym
o specyficznych i specjalnych potrzebach edukacyjnych, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakéw 2015.

Goteniak B. D., Uczenie metodq projektu, WSiP, Warszawa 2000.

Greenspan Stanley |., Benderly Beryl N., Rozwéj umystu. Emocjonalne podstawy
inteligencji, Dom Wydawniczy Rebis, Poznarn 2000.

Helm J.H., Katz J.G., Mali Badacze. Metoda projektu w edukacji elementarnej, CODN,
Warszawa 2003.

Jagodzinska Maria, Rozwdj pamieci w dzieciristwie, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Gdansk 2003.
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