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Niniejszy program nauczania jezyka angielskiego zostat opracowany zgodnie

z wymaganiami podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow

Z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztafcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztafcenia ogdinego dla szkoty policealne;.

Adresatami programu sg nauczyciele posiadajgcy petne kwalifikacje do nauczania
jezyka angielskiego (Dz.U. z dnia 24 sierpnia 2017 r. poz. 1575) prowadzgcy zajecia
dydaktyczne z jezyka angielskiego w szkole branzowej | stopnia dla uczniow
kontynuujgcych nauke tego jezyka jako jezyka obcego nowozytnego po o$mioletniej
szkole podstawowej. Program ten dotyczy realizacji podstawy programowe]

dla ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia — wersja 111.BS1.1, ktéra
obowigzywac bedzie od roku szkolnego 2019/2020.

Zgodnie z zapisem podstawy programowej uczen powinien mie¢ mozliwos¢
kontynuacji nauki tego samego jezyka obcego jako pierwszego na wszystkich
etapach edukacyjnych, od | klasy szkoty podstawowej do ostatniej klasy szkoty
ponadpodstawowej. Biorgc pod uwage powszechnos¢ nauczania jezyka angielskiego
jako najczesciej wybieranego jezyka pierwszego w szkofach podstawowych, niniejszy
program opierac sie bedzie na zatozeniu, ze wszyscy uczniowie uczyli sie tego
witasnie jezyka jako pierwszego i opanowali go na poziomie A2+ oraz na poziomie

B1 (wg ESOKJ 2003) w zakresie rozumienia wypowiedzi. Nalezy jednak zauwazy¢,
zgodnie z zapisami podstawy programowej, ze podane poziomy umiejetnosci
jezykowych sg jedynie orientacyjne, gdyz tempo i stopien ich opanowania przez
ucznidw sg zréznicowane i zalezne od wielu czynnikdw. Rolg $wiadomego nauczyciela
realizujgcego ten program powinno by¢ przeprowadzenie diagnozy wstepnej,

na podstawie ktorej bedzie mogt dostosowac program nauczania oraz ukfad tresci
do potrzeb swoich ucznidw.

W szkole branzowej | stopnia uczniowie uczg sie obowigzkowo tylko jednego jezyka
obcego.

Na realizacje celdw podstawy programowej w zakresie ksztatcenia jezykowego
w szkole branzowej | stopnia przeznacza sie: w klasie pierwszej i drugiej po 2 godziny
dydaktyczne tygodniowo oraz 1 godzine w klasie trzeciej, czyli tgcznie 5 godzin



w catym cyklu ksztatcenia. Zatem na realizacje podstawy programowej i osiggniecie
przez ucznidw prognozowanego poziomu znajomosci jezyka obcego na poziomie B1
na zakonczenie tego cyklu nauczania nauczyciel ma do dyspozycji tylko 150 godzin
(Dz.U. z dnia 31 marca 2017, poz. 703). Niniejszy program zostat tak opracowany, aby
umozliwi¢ nauczycielom i uczniom skuteczng realizacje wyznaczonych celow.

Gtéwnymi czynnikami, ktére wptynety na ksztatt tego programu nauczania sg:
specyfika edukacji w szkole branzowej, ktérej zadaniem (oprocz ksztatcenia
ogdblnego) jest prowadzenie ksztatcenia zawodowego przygotowujgcego uczniow
do podjecia pracy zgodnie z potrzebami lokalnego rynku pracy (réwniez w ramach
Scistej wspodtpracy z pracodawcami) (Dz.U. z dnia 24 maja 2018 r. poz. 996);
specyfika pracy z uczniami bedgcymi w wieku tzw. trudnym, ktéry charakteryzuje
sie czesto niskim poziomem motywacji wewnetrznej i niechecig do uczenia sie
jezyka obcego (czesto bedaca rezultatem niepowodzen w szkole podstawowej)
oraz duzg presjg grupy na jednostke;
zrdznicowany poziom opanowania umiejetnosci jezykowych oraz rézne tempo
przyswajania wiedzy przez poszczegdlnych ucznidw;
zalecenia polityki oswiatowej dotyczace edukacji opartej na rozwijaniu
kompetencji kluczowych;
zalecenia polityki oswiatowej dotyczace edukacji wtgczajgcej uwzgledniajgcej
réznorodnosc ucznidw, w tym réznorodnosé wynikajacg z niepetnosprawnosci
(Dz.U. z dnia 24 sierpnia 2017 r., poz.1578).

Szkoty branzowe, ktére w wyniku reformy edukacji w 2017 r zastgpity szkoty
zawodowe, majg jasno okreslong role w obecnym systemie edukacji. Zgodnie

z zatozeniami MEN w szkotach tych tworzone bedg klasy, ktére wyposazaé bedg
uczniow w umiejetnosci i kwalifikacje, ktére bedg odpowiedzig na potrzeby rynku
pracy. ,W zamysle MEN szkota branzowa ma (...) by¢ inna. — Uczer ma z niej
wychodzi¢ i by¢ catkowicie, albo prawie catkowicie, gotowy do podjecia pracy, a nie
jak do tej pory, bez niezbednych i kosztownych w uzyskaniu uprawnien” — przekazata
minister edukacji Anna Zalewska

(https.//serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/1069622,reforma-szkol-
branzowych-zalozenia-krynica.html dostep: 3.05.2019).


https://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/1069622,reforma-szkol-branzowych-zalozenia-krynica.html
https://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/1069622,reforma-szkol-branzowych-zalozenia-krynica.html

Celem szkolnictwa zawodowego, w tym szkoty branzowej | stopnia, jest realizacja
ksztatcenia dostosowanego do zmian zachodzqcych w otoczeniu gospodarczo-
spotecznym, na ktdre wptywajq w szczegolnosci: idea gospodarki opartej

na wiedzy, globalizacja proceséw gospodarczych i spotecznych, rosngcy udziat
handlu miedzynarodowego, mobilnosc¢ geograficzna i zawodowa, nowe techniki

i technologie, a takze wzrost oczekiwar pracodawcow w zakresie poziomu wiedzy

i umiejetnosci pracownikow (Dz.U. z 2017 r. poz. 860). Jak czytamy dalej, podstawa
programowa zaktada integracje i korelacje ksztatcenia ogdlnego i zawodowego

z ukierunkowaniem na rozwijanie kompetencji kluczowych. Odpowiedni poziom
wiedzy ogdlnej powigzanej z wiedzq zawodowq przyczyni sie do podniesienia poziomu
umiejetnosci zawodowych absolwentdw szkot ksztatcqcych w zawodach, a tym
samym zapewni im mozliwosc sprostania wyzwaniom zmieniajgcego sie rynku pracy
(ibidem).

Aby cel ten mogt byc¢ zrealizowany, potrzebna jest zmiana w podejsciu do edukacji.
Punkt ciezkosSci nalezy przenies¢ z przekazywania wiedzy na wspieranie ucznidéw

W procesie opanowywania wiedzy poprzez stworzenie ,,mostu pomiedzy
nauczanymi tresciami a uczniami, aby wiedza stata sie dla nich wazna i uzyteczna”
(Hunziger,2018) . Zmiana taka jest mozliwa, gdy nauczyciel wprowadzi model
ksztatcenia zorientowanego na kompetencje.



Dynamiczne zmiany zachodzgce we wspofczesnym swiecie spowodowaty,

ze dotychczasowe rozumienie kompetencji kluczowych definiowane jako potgczenie
wiedzy, umiejetnosci oraz postaw wymagato rewizji, zwtaszcza w kontekscie
aktualnych i przysztych wyzwan stojgcych przed spoteczenstwem. Zgodnie

z Zaleceniami Rady UE, kompetencje kluczowe sg niezbedne kazdemu cztowiekowi
do ,samorealizacji i rozwoju osobistego, zatrudnienia, wigczenia spotecznego

i zrdwnowazonego stylu zycia. Ponadto posiadanie tych kompetencji umozliwia
kierowanie wtasnym zyciem w sposéb prozdrowotny i obywatelsko aktywny”
(Dz.U.UE.2018.189.1). Rolg szkoty jest wspieranie mtodych ludzi w ksztattowaniu

i rozwijaniu tych kompetencji.

Nauczanie jezyka obcego w tym zakresie daje nieograniczone mozliwosci. Rozwijanie
poszczegblnych sprawnosci jezykowych (czytania, pisania, stuchania, méwienia)

w roznych kontekstach tematycznych z wykorzystaniem réznych metod i zasobow
pozwala na ksztattowanie takich umiejetnosci jak krytyczne myslenie, rozwigzywanie
problemow, praca zespotowa, umiejetnosci komunikacyjne i negocjacyjne,
umiejetnosci analityczne. Rolg nauczyciela jest takze wykorzystanie potencjatu
jezyka (literatura, sztuka, kultura i tradycje spotecznosci postugujacej sie nim)

do rozwijania kreatywnosci oraz umiejetnosci miedzykulturowych. Wymienione

tu elementy sktadac sie bedga na proces wszechstronnego rozwijania kompetencji
kluczowych, ktére, majac fundament w wiedzy i opanowaniu réznorodnych
umiejetnosci, bedg przejawiaty sie w konkretnym dziataniu oraz w radzeniu sobie
ucznia z niestandardowymi wyzwaniami (Hunziker, 2018). Nauczyciel jest w tym
procesie przewodnikiem ucznia, ktéry wspiera go w procesie przyswajania wiedzy

i opanowywania umiejetnosci, monitoruje i ewaluuje ten proces, dbajgc o stwarzanie
warunkow sprzyjajacych rozwijaniu kompetencji, ktére potrzebne bedg uczniowi
zaréwno w szkole, jak i w dalszym prywatnym i zawodowym zyciu.

Proponowany program nauczania stanowi przyktad, w jaki sposéb mozna realizowac
proces dydaktyczny ukierunkowany na ksztattowanie kompetencji kluczowych
na lekcjach jezyka angielskiego w szkole branzowej | stopnia.



Wskazane powyzej zatozenia stanowig punkt wyjscia do stworzenia programu,
ktérego celem (zgodnie z celami ksztatcenia ogdlnego oraz wychowawczg rolg szkoty)
bedzie:
wyposazenie uczniow w wiedze umozliwiajgcg zdobycie w trakcie nauki roznych
kwalifikacji zawodowych, a takze pozwalajgcg na kontynuacje nauki w szkole
branzowej Il stopnia,
rozwijanie u uczniow umiejetnosci wykorzystania posiadanej wiedzy
do podejmowania skutecznych dziatan oraz wykonywania zadan i rozwigzywania
problemdw zycia codziennego i zawodowego,
ksztattowanie u uczniow proaktywnych postaw, ktore pozwolg im odpowiedzialnie
funkcjonowad we wspotczesnym Swiecie oraz podejmowac prace w wybranym
zawodzie,
ksztattowanie u ucznidow postaw sprzyjajgcych ich dalszemu rozwojowi
indywidualnemu i spotecznemu, takich jak m.in: uczciwos$é¢, odpowiedzialnosé,
wytrwatos¢, poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos¢
poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczosé, kultura osobista, gotowos¢
do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowe],
dbatos¢ o ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji
i kultury wtasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur
i tradycji.

W realizacji tych celéw pomoga zawarte w programie propozycje takich dziatan
edukacyjnych, ktore bedg rozwijac¢ u ucznidow umiejetnosci:
rozpoznawania wtasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie,
wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznego analizowania informacji,
skutecznego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi,
pracy zespofowej,
komunikowania sie w jezyku angielskim zaréwno w mowie, jak i w pismie.

Dziatania podejmowane przez nauczycieli powinny takze uruchamia¢ motywacje
wewnetrzng ucznia, wzmacnia¢ jego autonomie oraz wiare we wtasne mozliwosci

z poszanowaniem jego jako jednostki uczgcej sie w swoim tempie, zgodnie ze swoimi
mozliwosciami i prawem do popetniania i uczenia sie na btedach.

Wazne jest takze, aby budowac w uczniach przekonanie o przydatnosci i wrecz
niezbednosci znajomosci jezyka obcego (w tym przypadku angielskiego) do realizacji
celdw w ich zyciu prywatnym i zawodowym. Dlatego istotnym elementem
programu jest rozwijanie kompetencji w zakresie wielojezycznosci oraz kompetencji



interkulturowej ucznia, ktére umozliwig mu funkcjonowanie w wielojezycznym

i wielokulturowym swiecie. Dzieki dostrzeganiu podobienstw i réznic pomiedzy
kulturami oraz analizowaniu zjawisk kulturowych (zwyczajéw, tradycji, sposobu
postrzegania $wiata) uczniowie bedg lepiej przygotowani do wejscia na globalny
rynek pracy, a wyksztatcone postawy otwartosci i tolerancji bedg sprzyjac rozwojowi
osobistemu i zawodowemu.

W przypadku ksztattowania umiejetnosci jezykowych program zaktada, ze proces ich
rozwijania bedzie odbywat sie poprzez indywidualizacje nauczania oraz uwzglednienie
zainteresowan i potrzeb ucznidow w grupach o zblizonym poziomie zaawansowania
oraz z uwzglednieniem zatozen edukacji wtgczajgcej i ucznia ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.

Nauczyciel, poprzez wtasciwy dobdr metod, form i technik pracy, bedzie na swoich
lekcjach wspomagac rozwdj holistyczny ucznia. Rozwijajgc kompetencje jezykowe,
bedzie jednoczesnie wspierac rozwoj wszystkich kompetencji kluczowych

i umiejetnosci miekkich, ktére potrzebne bedg uczniowi w prawidtowym
funkcjonowaniu w zyciu spotecznym oraz na rynku pracy, czyli w procesie uczenia sie
przez cate zycie.

Z powyzszych zatozert wynika odniesienie sie programu do kilku ugruntowanych
w dydaktyce oraz w innych dziedzinach jg wspierajgcych teorii oraz koncepcji
naukowych, ktore wspdlnie stworzg spdjng i skuteczng koncepcje nauczania jezyka
obcego:
konstruktywizm zaktadajacy, ze nauczanie/zdobywanie wiedzy jest aktywnym
procesem zachodzgcym w okres$lonym kontekscie kulturowo-spotecznym.
Nauczyciel nie przekazuje gotowego modelu wiedzy, ale inspiruje i motywuje
do dziatania, pomaga stawia¢ pytania i poszukiwaé na nie odpowiedzi,
pobudza kreatywnosc i ciekawos¢ poznawania, rozwija w uczniach umiejetnosé
samodzielnego uczenia sie (Gofron, 2013),
uczenie sie gtebokie (deep learning) polegajace na krytycznej analizie nowe;j
wiedzy oraz tgczeniu jej z juz istniejgcg w celu rozwigzywania problemow
i poznawania nowych nieznanych kontekstéw. Rolg nauczyciela jest stworzenie
uczniom takich warunkéw aby rozwijali umiejetnosci rozwigzywania problemow,
krytycznego myslenia, skutecznej komunikacji oraz refleksji nad wtasng nauka,
podejscie humanistyczne (humanistic approach) oraz holistyczne (holistic
approach), ktére wskazujg na mozliwosci odniesienia nauczania do realnych
sytuacji i odczu¢ bliskich uczniom oraz pozwalajg na integracje tresci zarowno
w obrebie jezyka, jak i innych przedmiotéw pozajezykowych (Harmer, 2003),



podejscie komunikacyjne (communicative approach) skupiajgce sie na rozwijaniu
funkcji jezykowych tak, aby jezyk wykorzystywany byt w wielu kontekstach

i w réznych celach komunikacyjnych (Harmer, 2003),

zintegrowane nauczanie jezykowo-przedmiotowe CLIL (w przypadku tego
programu soft CLIL), ktére spaja wiedze z przedmiotdw pozajezykowych

Z procesem przyswajania jezyka obcego, rozwija procesy poznawcze i pozwala

na wykorzystanie umiejetnosci jezykowych do wykonywania konkretnych zadan,
pozwalajgc dostrzec przydatnosc nauki jezyka obcego tu i teraz (Coyle, Hood,
Marsh, 2010),

nauczanie skierowane na ucznia (Learner-centred teaching), nauczanie
wielozmystowe (multi-sensory teaching) oraz teoria inteligencji wielorakich
(Multiple Intelligences), ktére umozliwiajg podmiotowe podejscie do ucznia, a tym
samym wptywajg na proces nauczania, ktéry staje sie bardziej zindywidualizowany
i dostosowany do potrzeb i zainteresowan ucznia, w tym ucznia ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.



Nadrzednym celem ksztatcenia jezykowego na kazdym etapie edukacyjnym jest
skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym zaréwno w mowie, jak i w pismie.
Jezyk obcy nowozytny ma by¢ przede wszystkim traktowany jako narzedzie
umozliwiajgce uczniowi osiggniecie réznych, wtasciwych dla danej sytuacji

i motywacji celéw komunikacyjnych, a w przypadku szkoty branzowej rowniez

do realizacji zadan zwigzanych z zawodem, w ktorym ksztatci sie uczen. Wazne jest
rowniez, aby w miare rozwijania umiejetnosci jezykowych dazy¢ do osiggania przez
ucznia coraz wyzszego stopnia poprawnosci jezykowej w zakresie stosowanych
Srodkow jezykowych, struktur jezykowych, gramatycznych oraz fonetycznych (Dz.U.
z dnia 24 lutego 2017, poz.356).

Wymagania ogdlne okreslone w podstawie programowej I11.BS1.1 opisane zostaty
W pieciu obszarach:

I. Znajomo$¢ srodkow jezykowych.

Uczen postuguje sie w miare rozwinietym zasobem srodkow jezykowych
(leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych) umozliwiajgcym
realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie tematdw wskazanych

w wymaganiach szczegdtowych.

Il. Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie proste, typowe wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie

w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

lll. Tworzenie wypowiedazi.
Uczen samodzielnie formutuje krétkie, proste, zrozumiate wypowiedzi ustne
i pisemne w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposdb zrozumiaty,
adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie, w zakresie opisanym

w wymaganiach szczegétowych.



V. Przetwarzanie wypowiedzi.
Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdtowych.

Wymagania te (spdjne z opisem ESOKJ 2003) realizowane sg w zakresie

zdefiniowanym poprzez wymagania szczegdtowe i zaktadajg, ze uczen postuguje sie

w miare rozwinietym zasobem srodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych,

ortograficznych oraz fonetycznych) umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan

ogodlnych w zakresie nastepujgcych tematéw:

1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, uczucia
i emocje, zainteresowania, problemy etyczne);

2) dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczert domu i ich
wyposazenia, wynajmowanie mieszkania);

3) szkota (np. przedmioty nauczania, oceny i wymagania, zycie szkoty, ksztatcenie
pozaszkolne);

4) praca (np. zawody i zwigzane z nimi czynnosci, warunki pracy i zatrudnienia,
praca dorywcza);

5) zycie rodzinne i towarzyskie (np. okresy zycia, cztonkowie rodziny, koledzy,
przyjaciele, czynnosci zycia codziennego, formy spedzania czasu wolnego, swieta
i uroczystosci, styl zycia, konflikty i problemy);

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowanie, lokale
gastronomiczne);

7)  zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary, sprzedawanie i kupowanie, reklama,
korzystanie z ustug, Srodki ptatnicze);

8) podrdzowanie i turystyka (np. Srodki transportu, informacja turystyczna, baza
noclegowa, wycieczki, zwiedzanie);

9) kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze,
media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, imprezy sportowe, sport
wyczynowy);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie, higieniczny tryb
zycia);

12) nauka i technika (np. odkrycia naukowe, obstuga i korzystanie z podstawowych
urzadzen technicznych, technologie informacyjno-komunikacyjne);

13) sSwiat przyrody (np. klimat, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenia i ochrona
srodowiska naturalnego, kleski zywiotowe);

14) panstwo i spoteczenstwo (np. konflikty wewnetrzne i miedzynarodowe,
przestepczosc, polityka spoteczna);



15) elementy wiedzy o krajach z obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym
z uwzglednieniem kontekstu miedzykulturowego oraz tematyki integracji
europejskiej, w tym znajomosc¢ problemdw pojawiajgcych sie na styku réznych
kultur i spotecznosci.

Wymagania szczegdtowe sformutowane w jezyku osiggniec zawierajg tresci nauczania
dotyczace rozwijania kompetencji jezykowych oraz pozajezykowych.

Wymagania w zakresie kompetencji jezykowych odnoszg sie do sprawnosci
jezykowych receptywnych i produktywnych:

Sprawnosci receptywne:
I.Uczen rozumie ze stuchu proste, typowe wypowiedzi (np. instrukcje, komunikaty,
ogtoszenia, rozmowy) artykutowane wyraznie w standardowej odmianie jezyka:

1) okresla gtowng mysl tekstu;

No

okresla gtdwng mysl poszczegdlnych czesci tekstu;

w

znajduje w tekscie okredlone informacje;

(S~

)

)

)

) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);
)

)

rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Il. Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. napisy informacyjne, listy,
broszury, ulotki reklamowe, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, instrukcje obstugi,
proste artykuty prasowe i teksty narracyjne):

1) okresla gtdwng mysl tekstu;

2) okresla gtéwng mysl poszczegdlnych czesci tekstu;

3) znajduje w tekscie okreslone informacje;

4) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

5) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu);
6) rozpoznaje zwigzki miedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu;

7) rozrdznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Sprawnosci produktywne:

|. Uczen tworzy krétkie, proste, zrozumiate wypowiedzi ustne:

=

opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci;

No

opowiada o wydarzeniach z zycia codziennego i komentuje je;

~ W

relacjonuje wydarzenia z przesztosci;

ul

)

)

) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

)

) wyraza i uzasadnia swoje opinie, poglady i uczucia;
)

()]

przedstawia opinie innych osoéb;



7) przedstawia zalety i wady réznych rozwigzan i pogladow;
8) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;
9) opisuje doswiadczenia swoje i innych oséb;

10) wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczgce zdarzen z przesztosci,

11) terazniejszosci i przysztosci;

12) wyjasnia sposob obstugi prostych urzadzen (np. automatu do napojéw,
bankomatu);

13) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji.

Il. Uczen tworzy krotkie, proste, zrozumiate wypowiedzi pisemne (np. wiadomos¢,
opis, notatka, ogtoszenie, zaproszenie, ankieta, pocztowka, e-mail, list prywatny,
prosty list formalny):

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci;

2) opisuje wydarzenia z zycia codziennego i komentuje je;
3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) relacjonuje wydarzenia z przesztosci;

5) wyraza i uzasadnia swoje opinie, poglady i uczucia;

6) przedstawia opinie innych oséb;

7) przedstawia zalety i wady réznych rozwigzan i pogladow;
8) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;
9) opisuje doswiadczenia swoje i innych;

10) wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczgce zdarzen z przesztosci,
terazniejszosci i przysztosci;

11) wyjasnia sposob obstugi prostych urzadzen (np. automatu do napojéw, automatu
telefonicznego);

12) stosuje zasady konstruowania tekstéw o réznym charakterze;

13) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji.

[ll. Uczen reaguje ustnie w sposdb zrozumiaty w typowych sytuacjach:
1) nawiazuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia siebie i inne osoby, udziela

2) podstawowych informacji na swoj temat i pyta o dane rozmowecy i innych osdb);

3) rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe;

4) stosuje formy grzecznosciowe;

5) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

6) prowadzi proste negocjacje w typowych sytuacjach zycia codziennego (np.
wymiana

7) zakupionego towaru);

7) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugestie;

8) prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

9) wyraza swoje opinie, intencje, preferencje i zyczenia, pyta o opinie, preferencje

i zyczenia innych;



wyraza emocje (np. rados¢, niezadowolenie, zdziwienie);

prosi o rade i udziela rady;

wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe wykonania prosby;
wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje przeprosiny;

prosi o powtdrzenie bgdz wyjasnienie tego, co powiedziat rozmdwca.

IV. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. e-mail, wiadomos¢, list

prywatny i prosty list formalny) w typowych sytuacjach:

10)

nawigzuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia siebie i inne osoby, udziela
podstawowych informacji na swoj temat i pyta o dane rozmdwecy i innych osdb);
uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

prowadzi proste negocjacje (np. uzgadnianie formy spedzania czasu);
proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugestie;

prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

wyraza swoje opinie, intencje, preferencje i zyczenia, pyta o opinie, preferencje
i zyczenia innych, zgadza sie i sprzeciwia;

wyraza emocje (np. rados¢, niezadowolenie, zdziwienie);

prosi o rade i udziela rady;

wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe wykonania prosby;
wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje przeprosiny.

V. Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

1)

2)

3)

przekazuje w jezyku obcym informacje zawarte w materiatach wizualnych (np.
wykresach, mapach, symbolach, piktogramach), audiowizualnych (np. filmach,
reklamach) oraz tekstach obcojezycznych;

przekazuje w jezyku polskim gtowne mysli lub wybrane informacje z tekstu

w jezyku obcym;

przekazuje w jezyku obcym informacje sformutowane w jezyku polskim.

Z kolei pozajezykowe tresci nauczania dotyczy¢ beda rozwijania umiejetnosci
takich jak:

1)

dokonywanie samooceny (np. przy uzyciu portfolio jezykowego)

i wykorzystywanie techniki samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie ze
stownika, poprawianie btedow, prowadzenie notatek, zapamietywanie nowych
wyrazow, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym);

wspotdziatanie w grupie, np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych;

korzystanie ze zrodet informacji w jezyku obcym (np.

z encyklopedii, medidw, instrukcji obstugi), réwniez za pomocg technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

stosowanie strategii komunikacyjnych (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw



z kontekstu, rozumienie tekstu zawierajgcego nieznane stowa i zwroty) oraz
strategii kompensacyjnych (np. parafraza, definicja) w przypadku, gdy nie zna lub
nie pamieta jakiegos$ wyrazu.

5) budowanie Swiadomosci jezykowej (np. podobienstw i réznic miedzy jezykami).

Tresci nauczania realizowane sg w ramach powyzszych zakreséw tematycznych oraz
za pomocg srodkow jezykowych i struktur gramatycznych dobranych do potrzeb
uczniow i utozonych spiralnie. Program ten zaktada jednak dowolnos¢ w uktadzie
tresci i daje mozliwos¢ nauczycielowi realizujgcemu ten program swobode w tym
obszarze przy planowaniu wtasnego rozktadu materiatu. Dowolnos¢ ta wynika

z faktu, ze kazda klasa jest heterogeniczna, a uczniowie sg na réznym poziomie
opanowania poszczegdlnych sprawnosci jezykowych, w zwigzku z czym ich potrzeby
edukacyjne sg zréznicowane. Przy planowaniu wtasnego sposobu realizacji zatozen
tego programu pamietac nalezy o stopniowym rozbudowywaniu zakresu srodkéw
jezykowych? i dbatosci o taki uktad tresci, aby uczen rozwijat w miare rownomiernie
wszystkie sprawnosci jezykowe. Dodatkowo przy planowaniu nalezy uwzglednic¢ profil
zawodowy szkoty, w ktorej program ten bedzie realizowany.

Ze wzgledu na niewielkg liczbe godzin przeznaczong na realizacje wszystkich celéw
ksztatcenia rozszerzenie zakresu tresci nauczania o te wykraczajgce poza podstawe
programowg moze sprawiac trudnosci. Niemniej jednak nauczyciel prowadzacy lekcje
w szkole branzowej | stopnia powinien, kierujgc sie kryterium przydatnosci, starac¢
sie wzbogacac tresci o elementy z obszaru ksztatcenia zawodowego, ktére zgodne
beda z zawodowym profilem ksztatcenia w danej szkole branzowej.

Odnoszgc sie do podstawy programowej ksztatcenia w zawodach (Dz.U. z 2017 .
poz. 860), gdzie zgodnie z klasyfikacjg zawoddéw szkolnictwa zawodowego wskazano
obszary ksztatcenia, do ktdrych sg przypisane poszczegdlne zawody, nauczyciel jezyka
angielskiego moze dostosowac dobdr tresci (oraz niezbedne do ich realizacji srodki
jezykowe) do ponizszych obszarow:

1. administracyjno-ustugowy;

. budowlany;

. elektryczno-elektroniczny;

. mechaniczny i gérniczo-hutniczy;

. rolniczo-le$ny z ochrong srodowiska;

. turystyczno-gastronomiczny;

. medyczno-spoteczny;

0 N O B w N

. artystyczny.

1 Podstawa programowa nie zawiera zakresu $rodkéw jezykowych przypisanych do poszczegdlnych
poziomdw. Sporzgdzajac taki zakres dla swojej klasy, nauczyciel moze skorzystac z Informatoréw
do egzamindw zewnetrznych zamieszczonych na stronie CKE (https://cke.gov.pl/)



Kilka przyktaddw rozszerzenia tresci ksztatcenia zorientowanych na ksztatcenie

zawodowe (ponizej zaznaczone pogrubiong czcionka):

1. obszar tematyczny nr 4 — praca (np. zawody, w tym artystyczne i zwigzane z nimi
czynnosci, warunki pracy i zatrudnienia, praca dorywcza, procedury rekrutacyjne,
lokalny rynek pracy);

2. obszar tematyczny nr 6 — zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich
przygotowanie, wartosci odzywcze produktow, dietetyka, lokale gastronomiczne,
ustugi gastronomiczne);

3. obszar tematyczny nr 7 — zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepdw, towary,
sprzedawanie i kupowanie, reklama, korzystanie z ustug, srodki pfatnicze, rodzaje
ustug zgodnie z profilem szkoty);

4. obszar tematyczny nr 8 — podrdzowanie i turystyka (np. Srodki transportu,
informacja turystyczna, ustugi hotelarskie, baza noclegowa, wycieczki,
zwiedzanie);

5. obszar tematyczny nr 11 — zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy
i leczenie, czynnosci pielegnacyjne, opieka nad pacjentem, higieniczny tryb zycia,
ustugi kosmetyczne/fryzjerskie );

6. obszar tematyczny nr 13 — Swiat przyrody (np. klimat, rosliny i zwierzeta, uprawa
roslin, prowadzenie gospodarstw, produkty pochodzenia roslinnego (zywnosc,
drewno itp., krajobraz, zagrozenia i ochrona srodowiska naturalnego, kleski
zywiotowe);

Realizujac tresci spoza podstawy programowej nalezy kierowac sie kryterium
przydatnosci oraz zwracac uwage, aby dobdr srodkow (stownictwo, struktury
jezykowe, styl formalny) oraz rodzaj zadan jezykowych odpowiadat potrzebom
uczniow i nie powodowat zbyt duzych trudnosci w wykonaniu zadania. Sposdb
realizacji tych tresci powinien umozliwiac¢ rozwijanie kompetencji kluczowych
i ksztattowanie postaw powyzej opisanych.



W realizacji proponowanego programu nauczania kluczowg role odgrywa analiza

potrzeb uczniéw oraz takie dostosowanie form i metod pracy, aby stworzone zostaty

warunki do poszerzania wiedzy, ksztattowania pozgdanych postaw proaktywnych

i rozwijania umiejetnosci niezbednych do funkcjonowania na rynku pracy. Uwazna

obserwacja uczniow i ich postepow, ksztattowanie postaw autonomicznych

ucznidéw poprzez wyposazenie ich w znajomos¢ strategii uczenia sie oraz umiejetne

dostosowanie metod pracy do okreslonej grupy stanowig podstawe indywidualizacji

nauczania.

W planowaniu i prowadzeniu zajec¢ jezykowych nalezy zadbac¢ o zapewnienie kilku

niezbednych warunkdéw:

I. Srodowisko nauki (learning environment):

a) odpowiednio wyposazona sala lekcyjna z dostepem do stownikdw, tablic

~—

interaktywnych, pomocy wizualnych i audio (odtwarzacza ptyt CD/plikdw
dzwiekowych), komputera ze statym tgczem internetowym, czyli sSrodkéw
umozliwiajgcych prace na materiatach autentycznych oraz kontakt z rodzimymi
uzytkownikami jezyka (np.: w trakcie roznorodnych form komunikacji przy realizacji
projektdéw miedzynarodowych).

Zaleca sie takie ustawienie stolikow, ktore bez zaktdcania spokoju innym

umozliwi tatwe przemieszczanie sie ucznidw w trakcie wykonywania ¢wiczen
jezykowych w réznych formach (w parach i grupach) przy jednoczesnym
wykorzystaniu nowoczesnych technologii. Nalezy rowniez da¢ uczniom mozliwosc
wspotuczestniczenia w aranzowaniu wystroju sali lekcyjnej, aby wszyscy czuli sie
w tym otoczeniu bezpiecznie i swobodnie.

Inne miejsca edukacyjne —w miare mozliwosci lokalowych danej placéwki mozna
zorganizowac przestrzen, gdzie uczniowie mogg realizowac pozaformalne cele
edukacyjne (np.: kaciki biblioteczne, mini pokoje redakcyjne do prowadzenia
blogéw czy gazetek szkolnych, miejsce do dziatalnosci artystycznej itp.)

. Zajecia zintegrowane organizowane od czasu do czasu w sposob mniej

standardowy. Mozna realizowac je w dtuzszych niz 45 minut blokach
miedzyprzedmiotowych, np. w potfgczeniu z nauczycielami innych przedmiotow,
np zawodowych, gdzie uczniowie mogliby przyswaja¢ wiedze i realizowac tresci
pozaprogramowe, jednoczesnie rozwijajgc kompetencje jezykowe w zakresie
wybranego obszaru zawodowego. Zaleca sie planowanie prac projektowych, ktore
mogg wykraczac poza 45-minutowy cykl lekcji, moga tez wigzaé sie z réznorodnymi
zadaniami wykonywanymi poza terenem szkoty. Zadania jezykowe powinny by¢



tworzone i wykorzystywane tak, aby stanowity ilustracje przydatnosci jezyka
obcego w realizacji wtasnych celdéw komunikacyjnych ucznidw, szczegdlnie tych
zwigzanych z przygotowaniem do pracy. Waznym kryterium przy organizacji takich
zaje¢ powinien by¢ pragmatyzm w rozumieniu przydatnosci i skutecznosci.

]

.Stwarzanie pozalekcyjnych sytuacji edukacyjnych, ktore pozwolg uczniom
Swiadomie uczestniczy¢ w procesie uczenia sie oraz rozwijac¢ ich wtasne
zainteresowania i pasje. Mozna, wykorzystujgc np. portale spotecznosciowe,
e-Twinning oraz kontakty z lokalnymi pracodawcami, ktorzy prowadza
wspotprace z partnerami zagranicznymi, wdrazac ucznidéw do praktycznego
wykorzystywania umiejetnosci jezykowych, np. poprzez uczestnictwo w wymianie
miedzynarodowej/praktykach, uczestnictwo w targach zwigzanych z konkretnym
zawodem, realizacji projektow miedzynarodowych itp. Wszystkie te dziatania
powinny docelowo stuzy¢ rozwijaniu u ucznidéw poczucia wtasnej wartosci jako
jednostki uczgcej sie oraz Swiadomosci znaczenia jezykdw obcych w réznych
dziedzinach zycia spotecznego, w tym w pracy. Przemyslana i dobrze zaplanowana
réznorodnos¢ w warunkach i sposobie organizacji ksztatcenia bedzie wspieraé
wrazliwo$é miedzykulturowg oraz ksztattowanie postawy ciekawosci, tolerancji
i otwartosci wobec innych kultur.

Wazne, aby wspomniane wyzej zajecia odbywaty sie w jezyku obcym. Daje

to uczniom szanse na uzywanie jezyka angielskiego nie tylko w zakresie tresci
przedmiotu, ale rowniez jako narzedzia komunikacji w réznych rodzajach interakgji
podczas zajec lekcyjnych, tj. zaréwno nauczyciel — uczen, jak i uczen — uczen. Nie
nalezy jednak zbyt restrykcyjnie podchodzi¢ do uzywania przez uczniow jezyka
polskiego w sytuacjach, gdy komunikacja w jezyku angielskim jest zbyt trudna.
Mogtoby to wptyngé demotywujgco na ucznia i spowolnié proces rozwijania
umiejetnosci jezykowych. Istotne jest, by stale wspierac¢ ucznia w jego probach
komunikowania sie w jezyku angielskim.

Aby uczniowie mogli osiggngc cele, ktore okreslono w programie nauczania
nauczyciel powinien korzysta¢ z réznorodnych form i metod pracy.

Do najpopularniejszych form pracy naleza: praca z catg klasg, praca w grupach,
w parach, praca indywidualna pod kierunkiem nauczyciela i praca samodzielna.
Nauczyciel Swiadomie dobiera forme pracy do wyznaczonego w danej sytuacji celu,



np.: do prezentacji nowej partii materiatu moze wybraé prace z catg klasg, prace

w parach do przec¢wiczenia nowej struktury, a prace w grupach do zadan éwiczgcych
np. sprawnos$¢ mowienia, planowania i realizowania dziatan w ramach prac
projektowych. Dzieki stosowaniu roznych typdéw interakcji uczniowie mogg sprawdzaé
sie w réznych sytuacjach komunikacyjnych i rozwijaé¢ swoje umiejetnosci w zakresie
kompetencji spotecznych oraz samodzielnego uczenia sie.

Obecnie metodyka nauczania jezykdw obcych nie opiera sie na jednej gtownej
metodzie, ale czerpie z osiggnie¢ réznych dziedzin naukowych zajmujgcych sie pracg
maozgu i procesami wspierajgcymi nauczanie i uczenie sie oraz wptywem relacji
interpersonalnych na sukces w nauce. Wybor form, metod i technik pracy powinien
by¢ na tyle roznorodny, aby pobudzat zainteresowanie i odpowiadat na potrzeby
uczniéw o roznych stylach uczenia sie.

Wybierajgc metody pracy nalezy uwzglednic ich skutecznosc i przydatnosc w realizacji
ogolnych celdéw ksztatcenia w szkole branzowej | stopnia oraz gtéwnego celu edukacji
jezykowej — skutecznego porozumiewania sie w jezyku obcym w mowie i w pismie.
Dodatkowo nie nalezy zapominac o specyfice edukacji w szkole branzowej i integracji
ksztatcenia ogdlnego z zawodowym.

Ponizej podano propozycje podejs¢ i metod, z ktorych nauczyciel moze zbudowac
wiasny warsztat pracy.

Podejscie komunikacyjne (Communicative Approach /Communicative Language
Teaching) ktadzie nacisk na kontakt z autentycznym jezykiem oraz rozwijanie
funkcji jezykowych tak, aby jezyk uzywany byt w wielu kontekstach (zblizonych

do rzeczywistych) i w réznych celach komunikacyjnych (Harmer, 2003). Poprzez
wykorzystanie takich aktywnosci jak odgrywanie rdl, symulacje, elementy dramy

i dyskusje uczniowie uczestniczg w sytuacjach wymagajacych rzeczywiste;
komunikacji. Majg oni do zrealizowania realny i praktyczny cel komunikacyjny —
uzyskanie lub przekazanie informacji. Najwazniejsza jest skuteczna komunikacja,
wypetnienie tzw. luki informacyjnej (information gap), natomiast mniejszg wage
przywigzuje sie do formy i poprawnosci gramatycznej. Nauczyciel nie przerywa
wypowiedzi ucznia i nie poprawia bteddéw w jej trakcie. Moze natomiast budowac
poprawnosé jezykowg w odrebnych, specjalnie do tego celu przygotowanych
zadaniach jezykowych. W trakcie zadan ukierunkowanych na komunikacje
(communicative activities) uczniowie rozwijajg sprawnosci rozumienia i tworzenia
komunikatow, przyswajajg nowe stfownictwo i struktury jezykowe, uczac sie strategii



komunikacyjnych niezbednych w codziennej komunikacji (np.: rozpoczynania,
podtrzymywania lub koriczenia rozmowy, organizowania wypowiedzi w sposéb spdjny
i logiczny czy stosowania omowienia w przypadku braku potrzebnego stowa itp.)

Przyktad zadan typu information gap:

1.Uczniowie (w parach) ustalajg, w ktéry dzien tygodnia mogg umaéwic sie

na wspolne wyjscie do kina. Kazdy z nich ma kalendarz z wpisanymi na ten tydzien
aktywnosciami. W zadaniu tym wazne jest, by uczniowie stosowali wtasciwe
zwroty rozpoczynajgce i podtrzymujgce rozmowe oraz uzywali wtasciwych form
gramatycznych w odpowiednim rejestrze jezyka.

Np.: A: Guess what! There’s a good film on. Why don’t we go to see it together?

B: Great! How about tomorrow?

A: Oh no, | can’t make it tomorrow, I’'m going to the dentist. Are you doing anything
on Wednesday? Itd.

2. Dyktando obrazkowe — 1 uczen podaje instrukcje, gdzie znajdujg sie przedmioty
na jego rysunku, natomiast drugi uczert ma za zadanie narysowac je jak najdokfadniej

3. Ankieta ,,Znajdz kogos, kto...” — ¢wiczenia te polegajg na uzyskaniu informacji od
rozmowcy zgodnie z instrukcjami/pytaniami na karcie pracy.

Warto$¢ dodatkowa takich zadan lezy rowniez w samej interakcji z rowiesnikami.
Uczniowie uczg sie wtasciwego sposobu prowadzenia dialogu, poszanowania

dla wypowiedzi i opinii innych oséb, rozwijajgc tym samym kompetencje spoteczne
(Danielik-Kowalska, 2012).

Zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe (CLIL) to nauczanie tresci
przedmiotowych poprzez jezyk obcy. Nauczanie takie postrzegane jest w wielu
krajach jako rozwigzanie edukacyjne bedgce odpowiedzig na zmiany zachodzgce

w Swiecie i koniecznos$¢ dostosowania edukacji do tych zmian, zgodnie z zasadg,

ze nauka ma stac sie przydatna tu i teraz (learn as you use, use as you learn (Coyle,
Hood, Marsh, 2010). CLIL, w ktérym nauczanie tresci i jezyka jest jednakowo wazne,
daje mozliwos¢ intensywnej nauki jezyka obcego bez dodatkowego obcigzania
programu nauczania (Dale, Tanner, 2012). Uczniowie przyswajajac wiedze
przedmiotowg poprzez jezyk obcy zyskujg jednoczesnie Swiadomosc przydatnosci
nauki tego jezyka, nabywajg umiejetnosci uczenia sie i rozwijajg zdolnosci poznawcze,
umiejetnosci komunikacyjne oraz swiadomos¢ interkulturowa. CLIL to podejscie,



ktore uwzglednia roznorodnosé uczniow, dlatego tez metodyka CLIL opiera sie m.in.
na teorii inteligencji wielorakich Gardnera i uwzglednieniu réznych styléw uczenia sie.
Dzieki kompleksowemu podejsciu do nauczania CLIL pozwala na rozwijanie wszystkich
kompetencji kluczowych, rozwija tez motywacje wewnetrznga. Dzieki temu uczniowie
majg wieksze poczucie sukcesu edukacyjnego i, co wiecej, sg lepiej przygotowani

do pracy i studiowania w jezyku obcym.

Zasady pracy z podejsciem CLIL (Coyle, Hood, Marsh, 2010):

1. CLIL jest podejsciem holistycznym, zaktadajgcym, ze aby uczniowie mogli
opanowac nowg wiedze i umiejetnosci, muszg moc potaczyé je z wiedzg,
umiejetnosciami i postawami juz opanowanymi. Nowa wiedza i powigzane z nig
umiejetnosci muszg z kolei odnosic¢ sie do konkretnego kontekstu.

2. Uczniowie muszg by¢ aktywnie zaangazowani w proces poznawczy, muszg poznac
i rozwijac strategie $wiadomego uczenia sie.

3. Zaangazowanie w proces poznawczy powigzane jest, zgodnie z taksonomig
Blooma, z rozwijaniem umiejetnosci nizszego (Low Order Thinking Skills)

i wyzszego rzedu (High Order Thinking Skills), czyli umiejetno$ciami zwigzanymi
z zapamietywaniem, rozumieniem, stosowaniem, analizowaniem, ocenianiem
i tworzeniem. Oznacza to, ze planujac lekcje nauczyciel powinien uwzglednic
zadania, w ktorych uczniowie:
a) opowiadaja, powtarzaja,
b) opisujg, wyjasniajg,
c)
d)
)

e) oceniajg, argumentuja,

demonstruja, ilustrujg,
wskazujg podobienstwa i réznice,

f) projektujg, konstruuja.
4. Nauczyciel wspiera ucznia w rozwijaniu strategii niezbednych do realizacji zadan

na lekcji w zakresie jezyka potrzebnego do:

a) komunikacji w klasie, tzw. language for learning (BICS — Basic Interpersonal
Communication Skills)

b) opanowania tresci przedmiotowych, tzw. language of learning (CALP —
Cognitive Academic Language Proficiency),np. stownictwo specjalistyczne
z geografii czy wiedzy o spoteczenstwie lub z danego przedmiotu ksztafcenia
zawodowego.

W niniejszym programie przeznaczonym dla szkoty branzowej na trzyletni cykl
nauczania proponuje sie nauczanie tzw. soft CLIL, czyli zaadaptowania niektorych
tresci przedmiotowych (w tym z obszaru ksztatcenia zawodowego) do wspierania
procesu przyswajania jezyka na lekcjach jezykowych. Analizujac podstawe
programowg w zakresie przedmiotow niejezykowych, nauczyciel sam dokonuje
wyboru tych tresci, ktére uwaza za wazne do witgczenia na lekcji jezyka angielskiego,



np. elementdw historii, wiedzy o spoteczenstwie, geografii czy biologii lub ktéregos

z przedmiotdw ksztatcenia zawodowego. Nauczyciel sam decyduje réwniez jaka

bedzie czestotliwos¢ lekcji wedtug modelu soft CLIL. Przy opracowywaniu planu

nauczania powinien on rozwazy¢ kwestie takie jak:

a) mozliwos$¢ uzyskania wsparcia ze strony nauczyciela danego przedmiotu,

b) dostepnos¢ gotowych materiatéw do realizacji celéw lekgji soft CLIL,

c) dodatkowe obcigzenie czasowe potrzebne do przygotowania materiatéw,

d) oczekiwane efekty ksztatcenia w zakresie tresci przedmiotowych i jezykowych,
w tym efekty ukierunkowane na przygotowanie do zawodu,

e) przydatnosé dla ucznia w rzeczywistosci szkolnej i pozaszkolne;.

Task-based learning (réwniez Task-based instruction) to metoda stawiajgca za gtéwny
cel realizacje konkretnego zadania lub rozwigzanie danego problemu (Harmer,86).

W fazie pierwszej, pre-task, nauczyciel wyjasnia na czym polegac¢ bedzie zadanie,
moze rowniez w razie potrzeby podac przydatne do realizacji zadania Srodki
jezykowe. Moze postuzyc sie réznorodnymi technikami (materiat audiowizualny,
tekst, prezentacja), ktére przygotujg ucznia do wykonania zadania. Etap ten to czas
dla ucznia na zaplanowanie sposobu realizacji tego zadania. Drugi etap, task-cycle,

to realizacja zadania w parach lub w grupach i przygotowanie relacji dla reszty osob
w klasie na temat tego, co i jak zostato wykonane. Ostatnia faza, language focus,
koncentruje sie na aspektach i problemach jezykowych, ktore wytonity sie w trakcie
realizacji zadania. Sktada sie ona z dwdch czesci: analizy tresci i jezyka, ktore pojawity
sie w zadaniu oraz ¢wiczen skupiajgcych sie na najwazniejszych aspektach jezykowych
wymagajacych treningu.

Zaletg tego podejscia jest to, iz uczniowie korzystajg w petni z wtasnych zasobow
jezykowych, nie ograniczajgc sie do ¢wiczenia jednej, narzuconej przez nauczyciela
formy czy struktury jezykowej. Pracujg w rzeczywistym, spersonalizowanym
kontekscie uzywajac jezyka do interakcji i do wykonania zadania. Dobdér réznorodnych
srodkow jezykowych wynika tu z potrzeb komunikacji, a nie zaplanowanych dziatan
nauczyciela’. Potrzeba komunikacji stanowi czynnik motywujgcy dla ucznia i daje mu
poczucie przydatnosci nauki jezyka.

U podstaw tej metody lezy zatozenie, ktdre jest rowniez bliskie podejsciu CLIL,

ze uczniowie przyswajajg jezyk, kiedy koncentrujg sie na tresciach, problemie badz

na konkretnym zadaniu. TBL moze by¢ bardzo przydatng metodg w szkole branzowej
w integracji ksztatcenia zawodowego i jezykowego,np. do zaprezentowania procedury
aplikacyjnej (znalezienie oferty pracy, przygotowanie CV i listu motywacyjnego,
przygotowanie sie do rozmowy kwalifikacyjnej), rozwigzania problemu stabych

2 https://www.teachingenglish.org.uk/article/a-task-based-approach, dostep 28.04.2019
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dochoddw w firmie itp. Uczniowie wykonujgc zadania postugujg sie okreslong
kafeterig struktur jezykowych, ale nie éwiczg ich poprzez monotonne éwiczenia
gramatyczne, lecz w zadaniach zblizonych do realnej sytuacji.

Metoda odwrdconej lekcji (flipped classroom/learning) to odwrdcenie
tradycyjnego procesu nauczania polegajgcego na przeprowadzeniu lekcji i zadaniu
uczniom pracy domowej. W tej metodzie, dos¢ powszechnie juz stosowanej,
nauczyciel zaczyna od pracy domowej, ktorej celem jest przygotowanie ucznia
do kolejnej lekcji. W ramach pracy domowej uczniowie zapoznajg sie z materiatem
udostepnionym przez nauczyciela w dowolnej technice cyfrowej. Moze to by¢
platforma edukacyjna, np. Moodle, klasowa tablica cyfrowa Padlet lub dowolne
zasoby internetu, za pomocg ktérych uczen zapoznaje sie z treSciami tematycznymi i/
lub jezykowymi. Zaletami tej metody sa:

praca w domowym srodowisku, w ktorym uczen czuje sie bezpiecznie;

praca we wiasnym tempie — uczen ma mozliwosc¢ wielokrotnego odstuchania lub

przerobienia zadanego materiatu w sposéb interaktywny;

praca we wiasnym tempie i mozliwos¢ wczesniejszego przygotowania sie do lekgji

niwelujg czynniki afektywne (tzw. affective filter), co jest szczegdlnie istotnie

w przypadku ucznia nie$Smiatego i niechetnie zabierajgcego gtos na lekcji;

korzystanie z nowoczesnych technologii, ktorymi uczen postuguje sie na co dzien

uatrakcyjnia nauke i rozwija jego motywacje;

zapoznajac sie z materiatem przed lekcjg, uczen ma wiecej czasu na przetworzenie

informacji, co przyczynia sie do wiekszej aktywnosci na lekcji i buduje jego

postawe autonomiczng;

praca na materiatach autentycznych —ilos¢ tzw. language input wptywa

na rozwijanie poprawnosci jezykowej oraz wzbogaca zasdb stownictwa ucznia.

Metoda ta wymaga od nauczyciela wiecej pracy, gdyz musi on jasno okresli¢

cel oraz staranie dobra¢ teksty i towarzyszace im ¢wiczenia. Wazne jednak,

ze dzieki wykorzystaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych nauczyciel ma
nieograniczone mozliwosci wyboru takich materiatow, ktére pomagajg w rozwijaniu
wszystkich sprawnosci jezykowych. Stosujgc te metode, nauczyciel indywidualizuje
proces nauczania. Model odwrdconej klasy stawia ucznia w centrum procesu
nauczania, dzieki czemu nabywa on umiejetnosci Swiadomego uczenia sie® a lekcje sg
zréznicowane i dostosowane pod wzgledem srodka przekazu do ucznia.

Metoda projektu edukacyjnego traktuje uczenie sie jako proces polegajgcy
na rozwigzywaniu problemow, poszukiwaniu rozwigzan i odpowiedzi w najblizszym
sSrodowisku oraz przebiegajgcy w grupie ucznidow na bazie interakcji pomiedzy nimi.

3 https://www.youtube.com/watch?v=0GDz4_H8KZ0, dostep na 28.04.2019
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Przygotowujac projekt edukacyjny, najpierw wyznaczane sg jego cele oraz terminy
realizacji catosci projektu lubposzczegdlnych jego etapdw. Na kolejnym etapie
wyznaczane sg zadania zwigzane z realizacjg projektu oraz nastepuje podziat rél
pomiedzy poszczegdlnych cztonkdw grupy projektowe]. Na koniec prezentowane sg
rezultaty projektu oraz jest on oceniany zgodnie z przyjetymi wczesniej kryteriami
(np. stopien realizacji celdw, ocena prezentacji itp.). Tak zrealizowany projekt
wspomaga aktywnos¢ ucznidw i utatwia rozwijanie najwazniejszych umiejetnosci,
takich jak samodzielne poszukiwanie informacji, sprawne postugiwanie sie
nowoczesnymi technologiami, skuteczne komunikowanie sie, rozwigzywanie
problemow w sposdb tworczy, efektywne wspotdziatanie w zespole oraz aktywnosé
spoteczna. Co wiecej, zastosowanie tej metody wyréwnuje szanse edukacyjne
wszystkich uczniow, gdyz daje mozliwos¢ wykazania sie aktywnoscig kazdemu
cztonkowi grupy projektowej oraz zaprezentowania swoich umiejetnosci czy zdolnosci
organizacyjnych, plastycznych itp. Warto stosowaé¢ metode projektu, poniewaz
stanowi ona wazny element procesu dydaktycznego ukierunkowanego na rozwijanie
kompetencji kluczowych.

Webquest to rodzaj projektu edukacyjnego ukierunkowanego na budowanie wiedzy
ucznidéw w oparciu o samodzielne poszukiwanie, porzgdkowanie i selekcjonowanie
informacji pochodzacych z internetu. Rolg nauczyciela w tej metodzie jest takie
zaplanowanie procesu dydaktycznego (m. in. zaciekawienie tematem, wtasciwe
okreslenie celdw, przygotowanie zadan itp.), aby uczniowie mogli rozwijaé
umiejetnos¢ krytycznej analizy, przetwarzania informacji i tworzenia nowej wiedzy.
Dlatego tez przygotowujgc Webquest, nauczyciel powinien pamietac, ze poza
zachowaniem przejrzystej struktury (tj. wstepu, zadan, procesu, zrodet i ewaluacji)
Webguest powinien by¢ atrakcyjny dla ucznia, okresla¢ konkretny problem

do rozwigzania i by¢ napisany prostym jezykiem. Przy opracowywaniu zadan trzeba
pamietad, ze powinny one uruchamia¢ samodzielne myslenie i kreatywnos$¢ ucznidow
w dochodzeniu do rozwigzan. Ponadto powinny one okresla¢, jakie umiejetnosci
zamierzamy ksztattowac, a takze jakie powinny byc¢ rezultaty pracy ucznidw i jak
bedg one ocenianie (kryteria oceny uczniow powinny by¢ dostosowane do specyfiki
zadan konkretnego WebQuestu). Przygotowujac sie do pracy z Webquestem,

uczen powinien otrzymac zestaw poprawnych merytorycznie i metodycznie zrédet
stanowigcych wzor, wskazéwke do poprawnych wtasnych poszukiwan. Dzieki temu
bedzie on mdgt skutecznie oraz bezpiecznie wykonaé powierzone mu zadania.
Aspekt bezpieczenstwa w sieci jest o tyle istotny, ze ksztattuje u ucznidéw postawe
Swiadomego korzystania z nowoczesnych technologii, ktéra obok pozostatych
umiejetnosci ksztattowanych w ramach Webquestéw (tj. umiejetnosci badawczych,
wspotpracy w zespole, komunikacji, zarzadzania czasem, samozarzadzania,
umiejetnosci prezentowania efektdow swojej pracy) stanowi wazne wyzwanie
wspotczesnego $wiata (Furgot, Hojnacki 2013).



Nauczyciel realizujgcy ten program powinien pamietac¢ o nauczaniu tresci jezykowych
poprzez zintegrowanie sprawnosci jezykowych (receptywnych i produktywnych)

i rozwijaniu ich w kontekstach bliskich uczniom oraz w sytuacjach autentycznych

(w tym zawodowych).

Techniki nauczania wykorzystane przez nauczyciela do realizacji celdw szczegdtowych
powinny by¢ tak dobrane, aby zapewni¢ indywidualizacje nauczania i gradacje
stopnia trudnosci. Stosujgc wybrang technike do rozwijania sprawnosci jezykowych,
stownictwa lub gramatyki nalezy pamietac, aby wspieraé ucznia poprzez rozwijanie
strategii uczenia sie. Zadania jezykowe powinny pozwala¢ na ich modyfikowanie

w zaleznosci od poziomu zaawansowania uczniéw,np. do rozwijania umiejetnosci
rozumienia ze stuchu nauczyciel moze wykorzysta¢ gotowe i ogélnodostepne
autentyczne materiaty audio (podcasty, piosenki, wywiady itp.) i przygotowac do nich
samodzielnie zadania jezykowe zamkniete i/lub otwarte réznigce sie stopniem
trudnosci.

Nauczyciel powinien mie¢ swobode w doborze metod i technik nauczania stosownie
do potrzeb swoich uczniéw. Nalezy unika¢ rutyny i monotonii w nauczaniu,
pamietajac, ze gry i zabawy jezykowe, ktore wykorzystujg ruch, dzwiek i obraz
angazujg rozne zmysty i wspierajg proces zapamietywania tresci, mozna je wiec
adaptowac i stosowac na lekcji z mtodziezg. Stosujgc znane powszechnie metody

i techniki nauczania, nalezy pamietac o ich statym modyfikowaniu, natomiast przy
wykorzystywaniu nowoczesnych technologii pamietac, aby korzystanie z nich stuzyto
okreslonym celom edukacyjnym.

Rozwijajgc u ucznidéw sprawnos¢ rozumienia wypowiedzi ze stuchu oraz umiejetnos¢
rozumienia tekstu pisanego, nauczyciel stosuje takie techniki, ktére zapewnia
realizacje celéw szczegdtowych zapisanych w podstawie programowe;j (PP, 11 ll1).

1. Okreslanie gtéwnej mysli wypowiedzi/tekstu:

Rodzaje zadan jezykowych (przyktady):

a) okresl temat, np. dobierz tytut, ktéry najbardziej pasuje do tekstu

b) odpowiedz na pytanie: O czym rozmawiajg...? O czym jest tekst?

c) wybierz odpowiedz, ktéra najlepiej okresla o czym jest tekst/rozmowa itp.
d) dopasuj najlepiej pasujacy tytut do tekstu/ dialogu itp.



2. Okredlanie gtdwnej mysli poszczegdlnych czesci tekstu, znajdowanie w tekscie
okreslonych informacji, kontekstu wypowiedzi, intencji autora wypowiedzi itd.:

Rodzaje zadan jezykowych(przyktady):

a) znajdz informacje dotyczgce...

b) dopasuj tytuty do poszczegdlnych czesci tekstu, fragment tekstu do obrazka itp.

c) dopasuj fragmenty tekstu do... miejsca, daty, osoby itp.

d) odpowiedz kto/gdzie/kiedy ... (réznorodne pytania szczegdtowe)

e) utdz wydarzenia/obrazki w porzadku, w jakim sg one przedstawione w teks$cie

f) uzupetnij luki wiasciwymi stowami/ informacjami

g) wybierz poprawng odpowiedz (np. Osoba X decyduje sie na.../rezygnuje z.../nie
podejmuje decyzji...)

h) utéz w odpowiedniej kolejnosci fragmenty tekstu, zwrotki/wersy piosenki

Strategie wspierajgce rozwijanie sprawnosci receptywnych (przyktady):

a) elicytacja — nauczyciel buduje kontekst jako ¢wiczenie przygotowujgce

b) przewidywanie — uczniowie starajg sie przewidzie¢ jaka bedzie odpowiedz

c) aktywowanie wiedzy ucznidéw (ang. schemata)

d) naprowadzanie ucznia poprzez stosowanie pytan pomocniczych typu: Skad wiesz?
Dlaczego myslisz, ze...? Po czym poznajesz, ze...? Ktore stowa/informacje pomogty
ci w ustalenia kolejnosci poszczegdlnych czesci tekstu/informacji? Itp.

Rozwijanie sprawnosci produktywnych musi by¢ zaplanowane i realizowane tak, aby
umozliwic realizacje wymagan szczegdtowych opisanych w podstawie programowej
w punktach [V-VIII.

Tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych stanowi sporg trudnosc¢ dla ucznia, gdyz
proces ten obejmuje rozwijanie i przetwarzanie wielu elementéw jezyka, takich jak
srodki leksykalno-gramatyczne, funkcje jezykowe, rejestr jezyka oraz odpowiednio
do sprawnosci: wymowe i pisownie oraz spéjnosc logiczng (szczegdlnie istotng

w wypowiedziach pisemnych). Aby sprawnosci te mogty sie rozwijac niezbedne jest
zapewnienie uczniom odpowiednio duzej ilosci ekspozycji na jezyk, wspomnianego
wczesniej language input, czyli tekstdow rozwijajgcych rozumienie ze stuchu

i rozumienie tekstu pisanego.

Planujgc aktywnosci rozwijajgce sprawnos¢ mowienia, nalezy je wprowadzac

w sekwencji od kontrolowanych (controlled speaking activities) przez ¢wiczenia
pod kierunkiem (guided speaking activities) do ¢wiczen, w ktérych uczniowie
uzywaja jezyka spontanicznie (free speaking activities). Nalezy jednak zawsze jasno



okresli¢ cel danego ¢wiczenia (accuracy focused — communication focused). Jezeli
celem nauczyciela jest produkcja jezyka i komunikacja, zadanie powinno dawac
uczniom mozliwos¢ korzystania w petni z posiadanego zasobu srodkdow jezykowych
wymaganych do zrealizowania celu komunikacyjnego bez zawezania jezyka

do wybranych elementéw (Harmer, 2003:249).

Zadania jezykowe — mowienie (przyktady):

a) odtwarzanie, modyfikowanie i tworzenie dialogdéw (z réznym stopniem
kontrolowanego jezyka);

b) dyktanda obrazkowe (ze zréznicowanym stopniem kontrolowanego jezyka);

c) opis ilustracji;

d) gry komunikacyjne (w tym gry z lukg informacyjng);

e) ¢wiczenia komunikacyjne (describe and draw/put in order);

f) symulacje i odgrywanie rol;

g) dyskusje.

Strategie wspierajgce rozwijanie sprawnosci mowienia (przyktady):

a) zastandw sie i przygotuj wypowiedz (pisemng lub ustng);

b) powtdrz potrzebne do wypowiedzi stownictwo i struktury jezykowe;

C) popros o powtorzenie;

d) powiedz inaczej;

e) uzywaj ,wypetniaczy” (language fillers), jesli potrzebujesz czasu na wypowiedz;

f) odczytuj mowe ciata, aby lepiej rozumie¢ rozmdwce i sam wspomagaj sie gestem
i mimika.

Rozwijajgc sprawnos¢ mowienia, nalezy jednoczesnie zwraca¢ uwage na ¢wiczenie
poprawnej wymowy, aby eliminowac popetnianie przez uczniow btedow
zaburzajgcych komunikacje. Nalezy zaplanowacd proste ¢wiczenia przede wszystkim
w zakresie: dtugosci samogtosek (fill- feel), dzwiecznosci (bill-pill) i akcentu
wyrazowego (a ‘record — to re’cord).

Przyktady ¢wiczen z wykorzystaniem nagrania audio:
a) zaznacz wtasciwe stowo (back/bag, peach/beach; bean/bin),
b) zaznacz stowo, ktére nie pasuje do pozostatych (cut, cap, cat/cut, put, hut),

)
c) wstaw stowo, ktore styszysz (I showed an identity..... to the security .... card/quard),
d) Utéz w pary stowa wymawiane podobnie (blood, flood, food, wood),

)

e) zaznacz sylabe akcentowang (baker, hairdresser, photographer).
Zadania jezykowe — pisanie (przyktady):

a) pisanie krotkich tekstow uzytkowych (mail, ogtoszenie, notatka itp.);
b) uzupetnianie brakujgcych zdan w tekscie;



c) wskazywanie zdan niepasujgcych do tekstu;

d) rozwijanie informacji zapisanej w formie roboczej (np. notatka w punktach);
e) tworzenie historyjek i opowiadan (np.: do obrazkéw);

f) pisanie krotkich wierszykéw.

a) przygotuj sie do zadania:
zréb burze mozgdw i generuj pomysty;
zastanow sie, jakie stownictwo bedzie ci potrzebne;
przygotuj liste stow o podobnym znaczeniu, aby nie powtarzac tych samych
okreslen;
zastanow sie, jakie formy gramatyczne i Srodki jezykowe bedg ci potrzebne;
przygotuj plan wypowiedzi pisemnej.
b) korzystaj ze stownika;
c) sprobuj wykonac zadanie wraz z kolegg, popro$ o pomoc kolege, nauczyciela
d) po napisaniu przeczytaj uwaznie i dokonaj korekty — sprawdz, czy twoja
wypowied? jest spdjna logicznie, poprawna gramatycznie, czy nie popetnite$
bteddéw w pisowni, czy w petni zareagowates na cel wypowiedzi itp.

Aby rozwija¢ umiejetnosci komunikacyjne uczniéw, nauczyciel powinien zadbac

o state wzbogacanie zakresu stownictwa i struktur jezykowych uczniow. W zaleznosci
od celu lekcji nauczyciel okresla, ktére stowa stanowié bedg znajomosé bierng,

a ktorymi uczen powinien postugiwac sie aktywnie. Znajomos¢ stownictwa obejmuje
nie tylko znaczenie, pisownie i wymowe, ale rowniez to, w jakim kontekscie i rejestrze
stowo to wystepuje, czy ma wiecej znaczen i jakie tworzy kolokacje. Nauczyciel

musi wiec doktadnie zaplanowa, jak bedzie wprowadzat nowe stownictwo i jakie
zadania pomogg uczniom w zapamietaniu i uzywaniu nowych struktur. Nowe stowa
powinny zawsze by¢ prezentowane w sposob klarowny i przejrzysty, w zrozumiatym
dla ucznia kontekscie i ¢wiczone poprzez réznorodne zadania odpowiadajgce réznym
stylom uczenia sie i wykorzystujgce inne procesy zapamietywania. Baze stownictwa
nalezy rozbudowywac poprzez odniesienie sie do dotychczasowej wiedzy ucznidw
(np. do podstawowych przymiotnikéw dodawaé mozna synonimy i przymiotniki
bliskoznaczne).

Do wprowadzania, utrwalania i sprawdzania znajomosci stownictwa nauczyciel moze
wykorzysta¢ szeroki wachlarz technik:

a) materiat wizualny (karty obrazkowe, zdjecia i obrazki, kadr z filmu itp.);

b) gest i mimika;

c) kontekst zdania, wypowiedzi;

d) synonimy i antonimy;



e) grupy tematyczne wyrazéw;
f) piktogramy;
g) definiowanie.

a) tworzenie witasnych stownikéw (w sposdb tradycyjny lub z wykorzystaniem
narzedzi cyfrowych);

b) korzystanie z fiszek;

c) tworzenie wyrazowych map mysli;

d) zapisywanie stéw na karteczkach i umieszczanie ich w widocznym miejscu;

e) rozwigzywanie zadan typu odd one out, hangman, dopasuj, wyjasnij, wybierz
i wstaw w zdaniu, uzyj w utozonym przez siebie zdaniu;

f) korzystanie z dostepnych aplikacji internetowych (quizy, krzyzéwki, word clouds,
testy z lukg, testy wielokrotnego wyboru itp.).

Nauczanie struktur gramatycznych, podobnie jak innych elementdéw jezyka, powinno
by¢ powigzane z przekazywaniem okreslonych tresci czy znaczen (Pawlak 2017) oraz
nauczane w odniesieniu do formy, znaczenia i uzycia.

Tradycyjne podejscia do nauczania gramatyki to metoda dedukcyjna (nauczyciel
podaje uczniom regute gramatyczng) oraz metoda indukcyjna zaktadajgca, ze uczen
na podstawie przyktadow struktury sam sformutuje regute. Znajomosc reguty,
jakkolwiek zaprezentowanej i wykonanie duzej ilosci ¢wiczen gramatycznych nie
gwarantujg jeszcze umiejetnosci stosowania jej w rzeczywistej komunikacji.

Ze wzgledu na gtéwny cel edukacji jezykowej, czyli skuteczne porozumiewanie sie

w jezyku obcym, nauka struktur gramatycznych musi przyczyniac sie do realizacji tego

celu. Nalezy zatem zadbac o to, aby:

1. struktura gramatyczna stuzyta okreslonym celom komunikacyjnym, czyli
aby kontekst zadania wymagat jej zastosowania, np. w zadaniu polegajgcym
na ustaleniu daty wspdlnego wyjscia do kina uczniowie muszg stosowac czas
Present Continuous;

2. w odniesieniu do zaplanowanych zaje¢;

3. stosowac strategie poprawy bteddw, ktdre rozwijajg umiejetnosci ucznia i nie
wptywajg na niego demotywujgco;

4. nauczanie gramatyki odbywato sie spiralnie (Pawlak, ibidem) poczawszy od
elementéw podstawowych poprzez ich rozbudowywanie w trakcie dalszej
nauki (np. czas Present Continuous wprowadza sie w jego funkcji podstawowej
na okreslenie czynnosci odbywajgcej sie obecnie, a potem dodaje sie inne funkcje
uzycia tego czasu —w odniesieniu do czynnosci zaplanowanych na przysztosc czy



wyrazaniu irytacji);

5. ¢wiczenie struktur gramatycznych odbywato sie na bazie ¢wiczen tradycyjnych
oraz ¢wiczen komunikacyjnych obejmujgcych wszystkie sprawnosci jezykowe;

6. uwzglednione zostaty czynniki warunkujgce przyswajanie struktur gramatycznych
przez uczniodw: style uczenia sie, motywacja, stopien trudnosci itp.

a) dazenie do zautomatyzowanej znajomosci struktury poprzez ¢wiczenia tradycyjne
oraz komunikacyjne wymuszajgce uzycie danej struktury (drills);

b) stosowanie gier jezykowych wykorzystujgcych dang strukture;

c) zapisywanie regut i przyktaddéw ich uzycia za pomocg réznych form graficznych
(tabele, wykresy, 0$ czasu itp.);

d) uzywanie struktury w kontekscie (wyszukiwanie jej w tekscie, wyjasnianie,
parafrazowanie);

e) wykorzystywanie wiedzy dotychczasowej ucznidw, aby przy uczeniu sie nowych
tresci mogli sie do niej odnies¢;

f) wprowadzanie zréznicowanych form powtérek, aby uczniowie mieli mozliwosci
aktywnego uzycia struktury.

Planujgc proces nauczania nalezy pamietaé, ze uczniowie rozpoczynajgcy nauke

w nowej szkole, jakg jest szkota branzowa | stopnia znajdujg sie na réznym poziomie
rozwoju fizycznego, intelektualnego, emocjonalnego i spotecznego. Posiadajg
zindywidualizowany bagaz doswiadczen w zakresie zdobywania wiedzy i umiejetnosci,
tak wiec ich potrzeby i oczekiwania edukacyjne sg rézne. Majgc to na uwadze,
nauczyciel powinien poprzez stosowanie réznorodnych metod i technik nauczania,
zréznicowanego tempa pracy oraz urozmaiconych zadan realizowac okreslone

w programie cele ksztatcenia. Pamietajgc o tym, ze wspodtczesna szkota ma wspierac
uczniow w ich rozwoju poprzez zapewnienie im odpowiednich bodzcéw i mozliwosci
dziatania w nauczaniu opartym na indywidualnym podejsciu do ucznia, nie powinno
sie zapominac o statym rozwijaniu motywacji wewnetrznej, czego nie osiggnie
nauczyciel kierujgcy sie gtdwnie metodg nagréd i kar. Poczatek nauki w szkole
branzowej to okres adaptacji uczniow do nowej sytuacji edukacyjnej, w ktoérej nie
Wszyscy uczniowie od razu poczujg sie pewnie i bezpiecznie. Nalezy mie¢ na uwadze,
ze mogg w klasie znalezé sie uczniowie, ktérzy gorzej adaptujg sie w nowych

dla siebie sytuacjach spotecznych i niekiedy negatywnym zachowaniem prébuja
zwracac na siebie uwage. Kierujgc sie postawg zrozumienia i zainteresowania,
Swiadomy nauczyciel bedzie mégt zbudowac relacje wzajemnego zaufania, dzieki
ktorej uczniowie poczujg sie dobrze we wtasnym otoczeniu. Sytuacja taka wspieraé



bedzie rozwijanie postaw odpowiedzialnosci za siebie, kreatywnosci i pasji,ktére
z kolei przyczyniajg sie do podnoszenia poziomu motywacji wewnetrznej (Hunziker
2018: 29-30).

Przy planowaniu pracy dydaktycznej istotne jest, aby nauczyciel obserwujgc swoich
ucznidéw w dziataniu potrafit trafnie okreslié, jakie sg ich preferowane style uczenia
sie i dostosowat zadania i materiaty w trakcie lekcji do potrzeb ucznidow. Osoby,
ktorych preferowanym kanatem sensorycznym jest wzrok, najlepiej przyswajajg
informacje, gdy lekcja wspierana jest materiatami wizualnymi (obrazy, zdjecia,
diagramy, wykresy), lubig tez czytac¢, widzie¢ zapisane informacje i sporzadzac¢ notatki,
z ktérych sie potem uczg. Stuchowcy z kolei kodujg informacje najlepiej, gdy je styszg,
dlatego czesto powtarzajg je sobie w mysli, wykorzystujg nagrania (np.: podcasty),
lubig czytaé na gtos lub bra¢ udziat w dyskusji. Trzeci styl uczenia, kinestetyczny,
reprezentujg uczniowie, ktorzy skupiajg sie na odczuciach i wrazeniach, jakie niosg
ze sobg rozne bodzce. Tacy uczniowie przyswajajg informacje poprzez dotyk, ruch

i wykonywanie zadan. Bezposrednia aktywnos$é i praktyczne zaangazowanie pomaga
w skutecznym uczeniu sie, na przyktad sama czynnosc¢ robienia notatek pomaga
kinestetykom w zapamietywaniu, ktorzy rzadko niestety do nich wracajg (Revell,
Norman,1997). Ta krotka charakterystyka pokazuje, ze aby wszyscy mogli uczyc¢ sie
efektywnie, nauczyciel powinien naucza¢ wielozmystowo, stwarza¢ takie warunki,

w ktérych dana partia materiatu, tresci i umiejetnosci byty powtarzane w trakcie
zréznicowanych aktywnosci angazujgcych wszystkie zmysty.

Wazng kwestig jest, by nauczyciel potrafit dostrzec potencjat w kazdym uczniu

i czynit starania, aby ten potencjat rozwija¢. Nauczyciel nie powinien popadac

w schematyczne traktowanie uczniow, zaktadajgc, ze uczen piszacy sprawdziany

na dobre oceny to uczen dobry, a ten, ktéry z tych samych sprawdziandw dostaje
stabe oceny nie ma zdolnosci jezykowych. Refleksyjny nauczyciel dostrzeze mocne
strony w kazdym uczniu i bedzie wiedziat, jak poprzez wtasciwie dobrane ¢éwiczenia
wykorzystac je w nauce jezyka obcego. Dzieki praktycznej znajomosci zatozen
teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera (Harmer, 2003:47) wskazujgcej
na roznorodnos$¢ zainteresowan i zdolnosci ucznidw nauczyciel jest w stanie
rozpoznac, ktéry z 8 gtdwnych rodzajéw inteligencji (jezykowej, matematyczno—
logicznej, muzycznej, wizualno—przestrzennej, ruchowej, przyrodniczej,
interpersonalnej, intrapersonalnej) jest u danego ucznia dominujacy. Swiadomosé
taka pozwoli mu dostosowacd sposdb prowadzenia lekcji oraz rodzaje zadan
jezykowych tak, aby byty one adekwatne do potrzeb jak najwiekszej liczby uczniow,
np. ¢wiczenia zwigzane z opanowaniem stownictwa (dopasowanie stow do ich
definicji, wstawianie stow w luki w tekscie) dla ucznidow z rozwinietg inteligencjg
lingwistyczng, a dla 0oséb z dominujacg inteligencjg matematyczno-logiczng zadania
wymagajgce kategoryzowania i klasyfikowania, odkrywania regut gramatycznych.



Wtasciwe rozpoznanie styldow uczenia sie oraz dominujgcej inteligencji u ucznidéw
umozliwi nauczycielowi stworzenie wtasnego katalogu ¢wiczen, ktory moze by¢
dostosowywany i modyfikowany wraz z tym, jak zmieniajg sie uczniowie i ich
potrzeby w trakcie nauki w szkole.

Cennym narzedziem umozliwiajgcym indywidualizacje procesu nauczania w $cistym
powigzaniu z rozwijaniem autonomii uczniéw jest portfolio jezykowe. Portfolio jest
dokumentem, ktory prezentuje dorobek jezykowy ucznia wraz ze szczegdtowym
opisem drogi nabywania umiejetnosci w zakresie poszczegdlnych sprawnosci
jezykowych oraz spotkan miedzykulturowych. Refleksyjny charakter portfolio pozwala
uczniom poznac lepiej siebie jako osobe uczgcy sie. Dzieki poznaniu wtasnego
stylu uczenia sie oraz diagnozowaniu posiadanych umiejetnosci jezykowych mogg
oni swiadomie stosowac rdozne strategie uczenia sie, zwiekszajgc efektywnosé
wtasnej nauki. W ten sposdb uczniowie umacniajg wiare we wtasne mozliwosci,
co pozytywnie wptywa na ich motywacje do dalszej pracy nad jezykiem. Ponadto
refleksyjna analiza wtasnego procesu uczenia sie pomaga w rozwijaniu umiejetnosci
oceny swoich postepdw w poznawaniu jezykéw i kultur. Pomimo faktu, ze portfolio
jezykowe z zatozenia jest osobistym dokumentem osoby uczgcej sie, nauczyciel
Swiadomy jego zalet powinien wykorzystac¢ jego potencjat. Rolg nauczyciela bedzie
zapoznanie ucznia z ideg portfolio jezykowego a nastepnie wdrozenie go do pracy
z tym narzedziem (np. poprzez zapoznanie ze sposobami pracy na lekcji/zajeciach,
zaproponowanie zadan przygotowujgcych do samodzielnej pracy w domu). Moze
w tym celu wykorzysta¢ gotowy dokument jakim jest Europejskie Portfolio Jezykowe
dla ucznidw szkét ponadgimnazjalnych i studentow (2006) lub tez opracowac wtasna
wersje portfolio odnoszgcy sie do jezyka obcego specjalistycznego uzywanego
w roznych kontekstach zawodowych. Przygotowujgc ‘zindywidualizowang” wersje
portfolio, nauczyciel powinien pamietaé o podstawowych kwestiach:
ustaleniu na poczatku celéw i zasad pracy z portfolio (np. w formie kontraktu),
zachowaniu trojdzielnej struktury portfolio, w ktorej kazda z cze$ci ma okreslong
funkcje:
bibliografia jezykowa, ktdra zawiera m. in. osobisty zapis wydarzen zwigzanych
z nauka jezyka (gdzie? kiedy?) oraz osobistg refleksje ucznia na temat wtasnych
potrzeb i celéw nauki oraz indywidualnych strategii uczenia sie (po co? jak?);
dossier, w ktdrym uczen gromadzi swoje najlepsze prace, dyplomy,
zaswiadczenia dokumentujace jego sukcesy w nabywaniu kompetenc;ji
jezykowych;
paszport jezykowy, ktéry prezentuje profil jezykowy ucznia opracowany
na podstawie uzupetnionych list umiejetnosci w formie tabeli samooceny.
poszanowaniu osobistego charakteru dokumentu (to uczen decyduje o tym, jakie
informacje bedzie zawieraé jego portfolio, jak czesto bedzie je tam zamieszczat
i w jakim zakresie);



Warto w tym miejscu wspomniec o jeszcze jednej zalecie portfolio jezykowego,

ktore poza wspieraniem procesu indywidualizacji nauczania w zakresie rozwijania
Swiadomosci wtasnego uczenia sie i ksztattowania postaw autonomicznych stanowi
cenne narzedzie wspierajgce proces oceniania (patrz: Osiggniecia uczniow — sposoby
oceniania).

Opisane powyzej zatozenia teoretyczne niniejszego programu oraz zaproponowane
warunki i sposoby organizacji ksztatcenia ktadg najwiekszy nacisk na indywidualizacje
procesu nauczania. Wynika to z faktu, iz gtdwnym celem edukacji, oprocz realizacji
podstawowych celdéw ksztatcenia, jest rowniez przygotowanie ucznidow do zycia

w ,,zgodzie z zasadami demokracji i poszanowaniu praw cztowieka” (Grabowska,
red., 2015). Oznacza to, iz szkota powinna realizowac zatozenia edukac;ji
wigczajacej, zgodnie z ktorymi szkota respektuje prawo do wspdlnej nauki oraz
wspiera samodzielno$¢ i potencjat kazdego ucznia ze zréznicowanymi potrzebami
(ibidem). Uczniowie ze specjalnymi potrzebami to uczniowie cierpigcy na choroby
przewlekte (np.: cukrzyca, SM) czy posiadajacy deficyty (np.: dysgrafia, dysleksja
itp.) lub dysfunkcje utrudniajgce funkcjonowanie w codziennym zyciu, a tym samym
w szkole (np.: niedostuch, niedowidzenie). To takze grupa mtodziezy uzdolnione;j
poznawczo o duzym potencjale intelektualnym. Majgc wiec na uwadze te ogromng
roznorodnos¢ potrzeb edukacyjnych warto, aby przy realizacji tego programu miata
miejsce systematyczna wspotpraca nauczyciela jezyka z psychologiem i pedagogiem
w zakresie jego adaptacji do okreslonych przypadkow, z jakimi zetknie sie nauczyciel
w codziennej pracy.

Dziatania wspierajgce realizacje tego programu w zakresie specjalnych potrzeb

powinny obejmowac rowniez:

a. statg wspdtprace nauczyciela z rodzicami;

b. wstepng diagnoze potrzeb ucznia, szczegdlnie ucznia z niepetnosprawnoscia
i zaplanowanie odpowiednich dziatan wspierajgcych go w realizacji edukacji
jezykowej;

c. realizacje zalecen poradni psychologiczno-pedagogicznej (w przypadku ucznia
posiadajgcego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego);

d. ksztattowanie u wszystkich uczniow witasciwych postaw spotecznych opartych
na akceptacji i tolerancji (np. cooperative learning, learner-centered learning );

e. dostosowanie metod i technik pracy oraz wtasciwy dobor srodkéw dydaktycznych
umozliwiajgcych uczniom osigganie postepu w nauce zgodnie z posiadanymi
mozliwosciami;

f. ocenianie postepow ucznia zgodnie z jego mozliwosciami.



Przyktadowe scenariusze zatgczone do niniejszego programu zawierajg miedzy
innymi wskazowki dotyczgce dostosowan dla uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.



Najczesciej stosowang przez nauczycieli praktyka jest dobieranie podrecznika

do potrzeb swojej klasy. W wielu przypadkach podrecznik posiada peten zestaw
materiatéw dodatkowych (ksigzka ¢wiczen dla ucznidw, ksigzka dla nauczyciela

z testami, dodatkowe nagrania audio lub video). Czesto jednak okazuje sie,

ze podrecznik jest niewystarczajacy lub nie trafia w potrzeby grupy uczniéw. Dlatego
tez od nauczyciela oczekuje sie umiejetnosci tworzenia i modyfikowania materiatéw
dydaktycznych, wykorzystywania materiatéw autentycznych, korzystania z zasobow
internetu i innych dostepnych zrodet oraz przygotowywania na ich bazie materiatéw
dydaktycznych uzupetniajgcych podrecznik. Materiaty dydaktyczne powinny by¢

tak przygotowane, aby wspieraty caty proces uczenia sie, rozwijaty stownictwo,
funkcje jezykowe oraz poszczegdlne sprawnosci jezykowe. Ponadto powinny

by¢ dostosowane do wszystkich ucznidw, szczegdlnie do ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (zakres dostosowan moze obejmowac np. zastosowanie
wiekszej czcionki, wiekszego kontrastu w materiatach wizualnych, dodatkowych zadan
dla uczniéw zdolnych). Warto takze, modyfikujgc i adaptujgc materiaty autentyczne,
korzystac z narzedzi TIK dostepnych online (Zatgczniki do programu), ktére znacznie
przyspieszajg caty proces i dajg nauczycielowi szanse na stworzenie atrakcyjnych
materiatéw lepiej dostosowanych do potrzeb ucznidw.



Niniejszy program proponuje dwa sposoby oceniania postepdw ucznidow — ocenianie
sumujgce oraz wspierajgce/ksztattujgce, ktdre wspdlnie stanowi¢ bedg obraz
osiggnie¢ ucznia w zakresie stopnia opanowania wiedzy, posiadanych umiejetnosci,
rozwijania kompetencji i postaw.

Wtasciwe ocenianie osiggniec ucznidw ma ogromne znaczenie. Jesli jest prowadzone
systematycznie i zgodnie z ustalonymi zasadami, stanowi cenng informacje zwrotng,
ktora moze skutecznie motywowac i stymulowacé ucznidw do ich dalszego rozwoju.
Dlatego tak wazne jest, aby informowa¢ ucznia o kryteriach oceniania, a takze o tym,
w jakim stopniu zostaty one przez niego zrealizowane lub nie i w jakim zakresie
trzeba nad nimi dalej popracowacd. Bardzo dobrym narzedziem umozliwiajgcym takie
ocenianie jest portfolio jezykowe ucznia, ktdre pomaga zdiagnozowac ‘wyjsciowy’
poziom biegtosci jezykowej, a poprzez stymulowanie refleksji ucznia odpowiednimi
pytaniami pomaga w okresleniu indywidualnych celéw oraz sposobu nauki. Rolg
nauczyciela jest wspieranie ucznia w tym procesie poprzez dobieranie tresci oraz
metod pracy w taki sposdb, aby efektywnie wykorzystywaé potencjat ucznia,
motywujac go jednoczesnie do dalszej pracy. Wspdlna, regularna (zaplanowana jako
cykl spotkan w semestrze, np. raz w miesigcu) refleksja nad procesem uczenia sie
daje wiec uczniowi wieksze poczucie sprawczosci oraz sukcesu mierzonego nie tylko
wynikami sprawdziandw, ale petng swiadomoscig realnych umiejetnosci.

Weryfikacja wiedzy i umiejetnosci jezykowych obejmujgcych gramatyke, leksyke

wraz z funkcjami jezykowymi, fonetyke oraz cztery sprawnosci jezykowe (stuchanie,
czytanie, pisanie i mowienie), ktore sktadajg sie na poziom biegtosci jezykowe;j

moze odbywac sie w rdznych formach. Mogg to by¢ biezgce (kartkéwki) i koricowe
(sprawdziany, testy) prace kontrolne, ktére wykorzystujg szeroki wachlarz testéw

i zadan polegajgcych m.in. na wielokrotnym wyborze, uzupetnianiu luk, dopasowaniu,
prawda/fatsz itp. Dodatkowo osiggniecia ucznidw mozna oceni¢ na podstawie
pisemnych i ustnych prac domowych czy prac projektowych. Nalezy jednak pamieta¢,
ze znajomos¢ jezyka to nie tylko wiedza oceniana za pomoca testéw czy réznorodnych
prac ustnych lub pisemnych — to takze skutecznosc przekazu, umiejetnos¢ interakc;ji
stosownej do sytuacji, mediacji oraz Swiadomos¢ roznic jezykowych i kulturowych.
Pod tymi kompetencjami kryje sie wiele umiejetnosci, takich jak umiejetnos¢
logicznego myslenia, przetwarzania informacji czy umiejetnos¢ funkcjonowania

w grupie. Aby madc je wtasciwie ocenié, potrzebna jest biezgca i systematyczna
obserwacja uczniow umozliwiajgca analize ich zaangazowania w proces dydaktyczny
oraz postep w nauce. Temu celowi stuzy ocenianie ksztattujgce/wspierajgce oparte
na ocenie wysitku ucznia, jego zaangazowania w podejmowanie wyzwan; ocenianie
oparte na dialogu pomiedzy nauczycielem a uczniem, biezgcej analizie i refleks;ji,



ktore wskazujg uczniowi droge do opanowania pozgdanej wiedzy i osiggniecia
wymaganego poziomu umiejetnosci. Taki proces oceniania jest szczegdlnie istotny
w przypadku ucznia z dysfunkcjami, ktéry, przezwyciezajgc swoje ograniczenia,
wktada wiecej wysitku w przyswajanie wiedzy i opanowywanie umiejetnosci
jezykowych, niz uczniowie zdrowi.

Opracowujgc zasady oceniania przedmiotowego (w oparciu o wewnatrzszkolny
system oceniania), nauczyciel realizujgcy ten program powinien uwzglednic¢ kwestie
dotyczace trudnosci, jakie moze napotkac uczen z dysfunkcjami na lekcji jezyka
angielskiego oraz zaplanowa¢ dziatania, ktore utatwig mu pokonanie tych wyzwan

i przyswojenie wiedzy, a nastepnie dostosowac kryteria oceniania do tych ustalen,
pamietajgc o motywujgcej funkcji oceny (Grabowska, red., 2015).

Nauczyciel, monitorujgc prace swoich uczniéw oraz wdrazajac ich do réznorodnych
form oceny, takich jak samoocena czy ocena kolezeriska, stwarza bezpieczne warunki,
w ktorych uczniowie uczg sie, jak konstruktywnie oceniaé swojg prace i prace
kolegdw, poddawac jg analizie i refleksji, przyzwyczajajac sie, ze w nauce mozna
popetniac btedy i ze stanowig one element doswiadczenia sktadajgcego sie na proces
edukacyjny. Warto réwniez podkresli¢ koniecznos¢ oceniania kazdego ucznia osobno,
czyli jego rzeczywistego postepu w stosunku do predyspozycji oraz indywidualnych
mozliwosci i umiejetnosci. Nie jest to zadanie tatwe, ale jest niezbedne, aby dostrzec
postep kazdego ucznia, tym samym motywujgc go do dalszej nauki.

W celu oceny postepdw ucznia warto wykorzystac tabele oceny wiedzy (w zakresie:
zna i rozumie) oraz umiejetnosci (w zakresie: potrafi), ktorych opisy sg przedstawione
w jezyku efektow uczenia sie zgodnie z Polskg Ramg Kwalifikacji (Dz. U. z 2016 . poz.
64, z pézn. zm.) oraz z tabelami osiggnie¢ ESOKJ (2003).

Podobnie ocenie stuzgcej analizie i refleksji bedgcych integralng czescig nauczania/
uczenia sie podlegajg kompetencje ucznidw. Kompetencje sg umiejetnosciami

i zdolnosciami, ktére ksztattujg sie na bazie przyswajanej wiedzy, wartosciach

i doswiadczeniu. Ujawniajg sie one w konkretnym dziataniu i wtedy mogg zostac
zmierzone i/lub ocenione (Hunziker 2018).

W przypadku oceny poszczegdlnych kompetencji nauczyciel powinien modyfikowac
ich deskryptory stosownie do celu, jakiemu ma stuzy¢ dana forma oceny, jak rowniez
do tego, kto dokonuje oceny — nauczyciel czy uczen, mozliwa bedzie ocena stopnia
opanowania danej/wybranej kompetencji. Stopien ich opanowania bedzie sie miescit
na skali, np:



umiem juz / juz duzo potrafie, juz sporo potrafie, ale | nie wiem, jak
potrafie to zrobic ale jeszcze nie mam musze sie dowiedzie¢, | to zrobi¢, musze sie
catkiem dobrze pewnosci, jak to zrobi¢ | jak to zrobié¢/wykonaé | nauczyé

—musze sie wiecej

nauczy¢/pocéwiczy¢

Takiej ocenie podlegaé¢ mogg dowolne elementy. Np. w zakresie rozwijania
kompetencji spotecznej i komunikacyjnej ocenie moze podlegaé umiejetnosé
rozwigzywania konfliktéw, umiejetnos¢ przekonywania, umiejetno$¢ doradzania

i rozwiazywania problemow czy umiejetnosc pracy zespotowej. Nalezy takze
pamietad, ze kazdy nauczyciel moze zbudowac wtasng skale odpowiadajgca
potrzebom jego klasy. Wazne jest, aby zardwno nauczyciel, jak i uczniowie czuli
potrzebe i sens dokonywania takiej oceny oraz aby towarzyszyta jej analiza i refleksja.
Poprzez wspodlny dialog, samoocene i wymiane doswiadczen uczniowie stale rozwijaja
swoje kompetencje, uczg sie zarzgdzac¢ wtasnym rozwojem i wytyczaé wtasne cele
edukacyjne. Taka edukacja jest nieoceniona w procesie uczenia sie przez cate zycie.



Ewaluacja programu ma na celu jego weryfikacje i modyfikacje w takim zakresie,
aby umozliwié¢ uczniom osigganie jak najlepszych rezultatow. Dlatego tez program
nauczania powinien podlega¢ statemu monitoringowi, a jego ocena powinna sie
odbywac zaréwno w trakcie realizacji programu, jak i/lub na koniec etapu ksztatcenia
w szkole branzowej. Na ewaluacje biezgcg sktadac sie bedzie analiza biezgcych
osiggniec ucznidéw (kartkdwek, sprawdzianéw, indywidualnych prac uczniow).
Dzieki nim bedzie mozna okredli¢ stopien realizacji celdow programu, czyli wskazac,
w jakim zakresie wiedza i umiejetnosci zostaty opanowane przez ucznidw. Ponadto
pogtebiona refleksja nad wynikami uczniéw moze skutkowaé modyfikacjg form

i metod pracy w celu podniesienia skutecznos$ci nauczania. W przypadku ewaluacji
koncowej warto okresli¢, czy osiggniete zostaty zamierzone cele i jakimi sposobami,
czyli czy program byt skuteczny i w jakim stopniu. Pomocne w tym mogg by¢ np.
ankiety wykorzystujgce model SWOT*, ktére pomogg w zdiagnozowaniu mocnych

i stabych stron programu, wskazujgc réwnoczesnie na te elementy, ktére mogg
generowac pozytywne zmiany, ale tez i te, ktorych pojawienie sie moze mieé
niekorzystny wptyw (Galant 2012).

W ewaluacji korncowej programu warto odpowiedzie¢ na pytania:

1. Czy cele programu zostaty w petni zrealizowane? Tak/nie, dlaczego? Na jakiej
podstawie stwierdzono skuteczno$¢ osiggniecia celow?

2. Czy cele programu zostaty odpowiednio sformutowane?

3. Czy tresci odpowiadajg celom programu?

4. Czy zastosowane formy, metody i techniki pracy byty odpowiednie? Czy stuzyty
realizacji celow? W jakim stopniu umozliwity realizacje celdw? Czy sg lepsze,
skuteczniejsze formy, metody i techniki pracy, niz te przedstawione w programie?

Prowadzgc ewaluacje programu wazne jest, aby pamietaé, jaki jest jej cel oraz
podejmowac tylko takie dziatania, ktére zapewnia rzetelnos¢ badan ewaluacyjnych,
czyli np. badac rézne elementy rozwigzan programowych, takich jak skutecznos¢ form
i metod pracy, przyrost wiedzy w tej samej grupie uczniow (Galant 2012). W procesie
ewaluacyjnym istotna tez jest roznorodnos¢ form, w jakich zbierana jest informacja
zwrotna o programie. Poza analizg wynikdw ucznidw (np. egzamindw, sprawdziandw,
projektéw) warto zastosowac arkusze obserwacji lekcji, a do ankiet zaprosié nie

tylko nauczycieli, ale réwniez i uczniow (przyktadowe ankiety: Galant, Moryksiewicz

4 Model SWOT (model umozliwiajagcy analize i porzgdkowanie informacji w 4 kategoriach: stabe strony,

mocne strony, zagrozenia, szanse)



2012:92-99). W wyniku kompleksowo przeprowadzonej ewaluacji otrzymamy cenne
informacje, dzieki ktérym program moze zosta¢ zmodyfikowany o te elementy
wskazane jako czynniki wptywajgce na efektywnosé¢ procesu ksztatcenia.



Niniejszy program zostat opracowany tak, aby jego wdrozenie mozliwe byto w kazdej
placowce. Petna realizacja celow ksztatcenia zawartych w podstawie programowe;j
nie wymaga dodatkowych naktaddéw finansowych ani specjalnych zmian w organizacji
pracy szkoty. Zgodnie z zapisami podstawy programowej szkota i wszyscy nauczyciele
zobowigzani sg do podejmowania dziatari majgcych na celu zindywidualizowane
wspomaganie rozwoju kazdego ucznia stosownie do jego potrzeb i mozliwosci.
Uczniom z niepetnosprawnosciami, w tym uczniom z niepetnosprawnosciq
intelektualng w stopniu lekkim, nauczanie dostosowuje sie ponadto do ich
mozliwosci psychofizycznych oraz tempa uczenia sie (Dz.U. z dnia 24 lutego 2017,
poz.356). Stad tez program ten jest tak skonstruowany, aby nauczyciele realizujgcy
go mieli swobode w uktadzie i wyborze tresci (szczegdlnie w obszarze tresci
wykraczajgcych poza podstawe programowsg), w sposobie realizacji jego zatozen
oraz w zakresie modyfikacji i doboru metod i form pracy. W ramach realizacji tresci
miedzyprzedmiotowych i dbatosci o holistyczny rozwdj ucznia program opiera sie

na statej wspdtpracy nauczyciela jezyka angielskiego z nauczycielami innych jezykow
oraz przedmiotdw pozajezykowych.

Zgodnie z zasadg planowania uniwersalnego, szkotfa niweluje wszelkie bariery, tak
aby kazdy uczent miat dostep do edukacji, a nauczyciel dostosowuje nauczanie oraz
Srodowisko, w ktérym sie ono odbywa do potrzeb swoich uczniéw (Dz. U. z dnia 25
sierpnia 2017 poz. 1591).

Waznym uzupetnieniem niniejszego programu sg przyktadowe scenariusze zajec/
lekcji, ktore dajg nauczycielom wskazéwki, w jaki sposéb moze by¢ on realizowany.
Kazdy scenariusz odnosi sie do zapisow podstawy programowej dla branzowej

szkoty | stopnia, a takze ma jasno zdefiniowanego odbiorce oraz cele jezykowe

i pozajezykowe. Zawiera on tez komentarz metodyczny obejmujacy informacje
istotne dla przebiegu zajeé/lekcji, pomysty na dostosowanie lekcji/zaje¢ do ucznia

z SPE, a takze szczegdtowe informacje dotyczgce tego, jakie kompetencje kluczowe sg
rozwijanie poprzez realizacje danego scenariusza.

Podsumowujgc, opracowany program poprzez otwartg i refleksyjng postawe
nauczyciela oraz roznorodnos¢ stosowanych przez niego form i metod pracy
umozliwia wspieranie ucznidéw o zréznicowanych mozliwosciach i potrzebach
edukacyjnych w osiggnieciu indywidualnego sukcesu edukacyjnego.
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https://www.prawo.pl/akty/dz-u-ue-c-2018-189-1,69055843.html.


http://www.dziennikustaw.gov.pl/du/2016/64
https://www.prawo.pl/akty/dz-u-ue-c-2018-189-1,69055843.html

11. ZALACZNIKI DO PROGRAMU -WYKAZ ZASOBOW
I NARZEDZITIK

Zatacznik nr 1 Wykaz zasobow i narzedzi wg ich funkcji/przydatnosci:

Function: Access:

A tool for recording and editing sound files. Requires https://www.audacityteam.org/

downloading, for use. Completely free.

A tool that lets you speak through a picture. Any picture https://blabberize.com/
can be uploaded and an area selected to be the ‘mouth’”.
This ‘mouth’ will move and act like a real mouth at the

same time as the recorded voice is being played.

A tool to have native speakers of the target language read | https://rhinospike.com/
a text aloud for you. You submit a text file that you want
native speakers to read, and receive back an audio file.

Free with registration.

PodOmatic allows language teachers and students https://www.podomatic.com/
to browse and find podcasts from users all over the world.
By registering for a free account, users can also upload
audios or videos to create a podcast and share it on
different social media, blogs, websites, etc.

A website/blog creation tool. Customisable with a variety http://wordpress.com/
of widgets and themes. Interface can be interactive or
static depending on the purpose. Registration required
but basic option for free.

An e-reader made specifically for language learning. http://readlang.com/
It allows you to import books, articles and webpages,
translate and save new words and memorize them later.
Free with registration.

A freeware suite of six apps for creating computer-based https://hotpot.uvic.ca/
quizzes (multiple-choice, short-answer, jumbled-sentence,

crossword, matching/ordering and gap-fill).

A tool to design your own app to use for learning https://learningapps.org/about.php
exercises, based on the templates on the website, or you
can use one of the existing apps to create activities such

as crosswords, puzzles and quizzes.

A flashcard tool helping users memorise facts, words etc. https://apps.ankiweb.net/
It supports images, audio and video and can be synced
with other devices (ect. smart phones)

Quizlet is a flashcard app which helps students study and https://quizlet.com/
be tested on a huge variety of subjects, such as languages,

history, geography, science, etc., in a simple and fun way.

Mindomo is a tool for drawing mind maps and creating https://www.mindomo.com/

organigrams; it allows editing and collaborating online.



https://www.audacityteam.org/
https://blabberize.com/
https://rhinospike.com/
http://wordpress.com/
http://readlang.com/
https://hotpot.uvic.ca/
https://learningapps.org/about.php
https://apps.ankiweb.net/
https://quizlet.com/
https://www.mindomo.com/

Function:

Access:

Coggle is a tool for organising and sharing information.
Coggle allows you to create mind maps and flowcharts
that can be used individually or shared and worked on
collaboratively.

https://coggle.it/

Juicer-an online podcast aggregator which allows users
to import and manage podcasts from various sites in one

place.

http://juicereceiver.sourceforge.net/

Mentimeter allows you to create quizzes, polls, scales,

https://www.mentimeter.com/

slideshow presentations and word walls. The teacher can inspiration#education
project these on a screen and students can vote or write

their opinion anonymously using a code automatically

provided by the software.

Kahoot tool allows those teachers with an interest in https.//kahoot.it/

gamification to design and use learning games in their
classroom. There are 4 different formats available: quiz,
discussion, survey or jumble.

Screencast-o-Matic allows to create videos, edit them and
share.

https.//screencast-o-matic.com

Puppet Pals 2 allows its users to create animated videos
with voice and other sounds.

http://www.polishedplay.com/
support-pp2

Storyboardthat is an easy to use tool for creating
storyboards.

https://www.storyboardthat.com/

Photopeach-a very simple slide show tool. It allows
creating slideshows with up to 30 photographs,

https://photopeach.com/

With PlayPosit teachers can create interactive lessons by
adding questions to videos, which they have taken either

from outside sources or created themselves.

https://www.playposit.com/

Edupuzzle-a tool for creating interactive lessons with

videos. Good resource for flipped classroom approach.

https://edpuzzle.com/

Padlet is an online collaborative platform that allows users

to share files, pictures, videos and audio on a dashboard.

https://padlet.com/

The word clouds creators.

http://www.tagxedo.com/
http.//www.wordle.net/

https.//www.answergarden.ch/

Wheeldecide-a free online spinner tool that allows you
to create your own digital wheels.

https://wheeldecide.com/

A platform that enables to re-write real news articles into
new ones at different language levels.

https://newsela.com/

Lesson plans, handouts, worksheets, printable materials

https.//www.usingenglish.com/
http://www.teachingenglish.org.uk



https://coggle.it/
http://juicereceiver.sourceforge.net/
https://www.mentimeter.com/inspiration#education
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https://www.playposit.com/
https://edpuzzle.com/
https://padlet.com/
http://www.tagxedo.com/
http://www.wordle.net/
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https://wheeldecide.com/
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https://www.usingenglish.com/
http://www.teachingenglish.org.uk

Zatacznik nr.2 — Wykaz zasobow i narzedzi wg sprawnosci jezykowych:

Sprawnos¢ jezykowa

Nazwa i dostep

Listening

https://www.podomatic.com/
https://voicethread.com/
https.//www.apple.com/itunes/
http://www.bbc.co.uk/learningenglish/

Speaking

https://en.duolingo.com/

Reading

https.//breakingnewsenglish.com/
http://www.onestopenglish.com/skills/news-lessons/

monthly-topical-news-lessons/

Writing

https.//bookcreator.com/
https.//www.ecml.at/Portals/1/documents/ECML-resources/Blogs-EN.
pdf?ver=2018-03-22-152844-567

Pronunciation

https.//pl.forvo.com/

Intercultural

https://etwinning.pl/
https.//www.glpny.org/



https://www.podomatic.com/
https://voicethread.com/
https://www.apple.com/itunes/
http://www.bbc.co.uk/learningenglish/
https://en.duolingo.com/
https://breakingnewsenglish.com/
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http://www.onestopenglish.com/skills/news-lessons/monthly-topical-news-lessons/
https://bookcreator.com/
https://www.ecml.at/Portals/1/documents/ECML-resources/Blogs-EN.pdf?ver=2018-03-22-152844-567
https://www.ecml.at/Portals/1/documents/ECML-resources/Blogs-EN.pdf?ver=2018-03-22-152844-567
https://pl.forvo.com/
https://etwinning.pl/
https://www.glpny.org/

Justyna Maziarska-Lesisz, absolwentka filologii angielskiej Uniwersytetu Gdanskiego;
specjalista w zakresie rozwijania kompetencji kluczowych w obszarze jezykow obcych.
Wieloletni pracownik CODN i ORE zwigzany z ogdlnopolskimi programami doskonalenia

nauczycieli jezykdw obcych (INSETT, Young Learners, DELFORT, Szkota Cwiczen) oraz

projektami europejskimi (Europejskie Portfolio Jezykowe, Supporting Multilingual
Classroom, ICT-REV). Doswiadczenie zawodowe zdobywata takze jako nauczyciel
akademicki oraz lektor jezyka angielskiego. Redaktorka merytoryczna publikacji
metodycznych dla nauczycieli Moje pierwsze portfolio jezykowe, Jak wspierac szkoty
realizujgce edukacje dwujezyczng; autorka gry dydaktycznej Z Europkiem przez Europe.
Wspdtautorka programu kursu kwalifikacyjnego Wczesne nauczanie jezyka obcego
nowozytnego.

Os$RroDEK
Eundus‘zek' . Rozwosu Unia Europejska
uropejskie Europejski Fundusz Spoteczny
Wiedza Edukacja Rozwéj EpukAci
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