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Przedstawiony ponizej program nauczania jezyka francuskiego jako jezyka drugiego
jest dedykowany do pracy na trzecim etapie edukacyjnym w czteroletnim liceum oraz
w piecioletnim technikum w klasach, w ktérych jezyk ten jest nauczany od poziomu
poczatkowego. Program opracowano w oparciu o wariant podstawy programowej
I1.2.0. Po ukoniczeniu szkoty ponadpodstawowej uczniowie zatem bedg posiadali
umiejetnosci postugiwania sie tym jezykiem na poziomie A2 wedtug Europejskiego
Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego.



Swiat XXI wieku to $wiat funkcjonowania naprzemiennie w réznych kulturach,
réznych jezykach i systemach myslenia. To Swiat nowych technologii, zdobyczy
neurodydaktyki oraz stale i bardzo szybko zmieniajacej sie rzeczywistosci. To takze,
i co najwazniejsze, swiat relacji miedzyludzkich, o ktére trzeba umie¢ dbac.

Do wtasnie takiego Swiata trzeba przygotowac polskg mtodziez, aby potrafita
odnaleZ¢ sie w przysztosci na rynku pracy.

W zwigzku z powyzszym wielojezycznos$¢ jest jednym z zagadnien, na ktérych
oparty jest ten program. Wiemy, ze rola znajomosci jezykéw obcych w globalnym
Swiecie XX| wieku zaréwno w zyciu prywatnym, jak i zawodowym jest niezaprzeczalna.
Jesli stuszne sg stwierdzenia ekspertéw co do znaczenia znajomosci jezykéw obcych
(Murrmann, 2014a: 226), to w najblizszej przysztosci moze nastapi¢ marginalizacja
0s6b, ktére nie potrafig komunikowac¢ sie w innym jezyku niz ojczysty. Co wiecej,
znajomos¢ jednego jezyka obcego, najczesciej angielskiego, jest traktowana przez
pracodawcow w Polsce — obok umiejetnosci obstugi komputera, komunikatywnosci
i dobrej organizacji pracy po prostu jako standard (Murrmann, 2014b: 235). Wedtug
rezultatéw badan, ktére cytuje autorka, tak naprawde dopiero znajomos¢ drugiego
jezyka obcego utatwia odpowiednie usytuowanie sie na rynku pracy i otwiera
droge kariery. Wielojezyczno$¢ wedtug Murrmann (tamze) w wiekszym stopniu
niz znajomos¢ tylko jednego jezyka obcego pozwala na podwyzszanie kompetencji
zawodowych oraz efektywniejsza prace, ktérg mozna rozumie¢ na przyktad przez
pryzmat dostepu do wiekszej liczby klientow. Z tego powodu nauczyciel jezyka
francuskiego realizujac ten program, powinien informowaé mtodziez jakie
faktycznie standardy obowigzuja w Swiecie pracy XXI wieku i wskazywa¢ droge jak
te standardy osiggnac. Tylko dzieki temu absolwenci szk6t ponadpodstawowych
beda mieli faktycznie szanse przygotowac sie do funkcjonowania w zyciu
zawodowym w przestrzeni wielojezycznej. Oprécz samego nauczania istotnym
jest rozpowszechnianie wiréd mtodziezy i w spoteczeristwie w ogéle idei,
ze wielojezycznos$¢ umozliwia zwielokrotniony dostep do danych réznego typu
oraz odgrywa wazna role w relacjach interpersonalnych oraz zawodowych.

Dzieki uczeniu sie jezykéw obcych, uczniowie zdobywajg wiedze na temat innych
filozofii funkcjonowania spotecznego oraz staja sie wrazliwsi na kultury innych
panstw. Dodatkowo dzieki wiedzy i umiejetnodciom, jakie zdobyli juz, uczac sie
pierwszego jezyka obcego, stang sie bardziej kreatywni przy pomocy nauczyciela,
ktéry bedzie rozumiat filozofie tego programu. Dobrze przygotowany nauczyciel
jezyka francuskiego udowodni mtodym ludziom, ze nauka drugiego jezyka obcego
moze stac sie tatwiejsza. Dlaczego? Mtodzi ludzie poprzez spotkania z poprzednim
jezykiem obcym, przekroczyli juz granice wtasnego jezyka ojczystego (tamze), a dzieki



czestemu odwotywaniu sie na lekcjach jezyka francuskiego do pierwszego jezyka
obcego ucznidéw oraz wykorzystywaniu ré6znych mnemotechnik bedg mieli szeroki
repertuar narzedzi do uczenia sie. Rozbudujg zatem umiejetnosci uczenia sie przez
cate zycie, ktére sg potrzebne w zyciu zawodowym trwajgcym przez wiele lat.
Nauczyciel uczacy uczenia sie, na przyktad poprzez stosowanie mnemotechnik,
nauczyciel bazujacy na ciekawosci poznawczej ucznidw, tgczacy wiedze z emocjami
oraz pozwalajacy uczniom na stawianie pytan oraz samodzielne szukanie
na nie odpowiedzi bedzie przygotowany do realizacji niniejszego programu.
Dlaczego wtasnie on? Poniewaz kolejnym zagadnieniem naukowym, na ktérym
oparto ten program jest neurodydaktyka. Wedtug autorki ksiazki (Zyliriska,
2013:17) nauczyciel, ktéry zaciekawia uczniéw to taki, ktéry rozumie, ze mézgi
ucznidéw chroniac sie przed codziennym nattokiem bodZcéw, wybierajg do dalszej
obrébki tylko te informacje odebrane jako najistotniejsze. Zatem jego zadaniem
bedzie tak przyku¢ uwage uczniéw i zaciekawic ich, aby zapamietali wtasnie to,
na czym nauczycielowi zalezy. Dargiewicz (2015) cytujac Zylifiska, podkresla
jej stowa ,Proces uczenia sig nie jest wlewaniem wiedzy do pustych i biernych
umystow uczniow. Mézg ma system selekcji informacji i przyswajajac wiedze,
zawsze zadaje sobie pytanie: »Czy to jest mi potrzebne?«”. Nie da sie zatem
wttoczy¢ komus do mézgu tego, co ktos inny uznat za wazne. Kazdy uczen
jako indywidualna jednostka sam decyduje, czy chce zapamietac te, a nie inng
informacje. Jesli jednakze istotna informacja zostanie przekazana w jakis
absorbujacy i nietuzinkowy sposéb, nauczyciel moze mie¢ pewnos¢, ze dziatanie
to uruchomi dalsze niezbedne procesy, ktére pomoga wiedze przyswoic i utrwalic.
Poza tym Zylifiska (2011: 124) zwraca réwniez uwage, iz nasze mézgi duzo lepiej
zapamietuja te informacje, ktdre potrafig odnies¢ do swoich dotychczasowych
doswiadczen oraz te, ktdére sg nabywane podczas pracy w grupie. Uwypukla
réwniez fakt, ze moézgi zapamietujg informacje taczace wiedze kognitywna
z emocjami i ruchem oraz sg bardziej przystosowane do rozwigzywania probleméw
i przetwarzania informacji, a nie do ich reprodukowania. Powyzsza wiedza
staje sie wiec dla nauczyciela realizujacego ten program baza do planowania
lekcji. Nauczyciel ma za zadanie przygotowac lekcje, podczas ktérych uczniowie
mog3 stale wykorzystywac réznorodne elementy wiedzy ze swojego zycia, pytac
o mozliwosci rozwigzania problemdw, jakie przed nimi postawit nauczyciel
i rozwigzywac je, pracujac w grupie. Naturalnym bedzie, ze nauczyciel zaakceptuje
na przyktad przemieszczanie sie uczniéw po klasie podczas pracy w grupie lub
parze i da przyzwolenie na swobodng komunikacje bez jego udziatu. Spowoduje
to zaciesnienie relacji interpersonalnych i przyczyni sie do rozwoju lepszej ogdlnej
komunikacji spotecznej. Ta umiejetnos¢ jest jedng z kluczowych do efektywnego
funkcjonowania na rynku pracy.
Zylifiska (tamze 136) kkadzie nacisk na to, ze mézgi duzo lepiej koduja w pamieci
dtugotrwatej informacje poznane w przyjaznej atmosferze. Przyjazne srodowisko



w klasie zdaniem autorki programu to takie, w ktérym wszyscy cztonkowie
uczestniczacy w procesie nauczania — uczniowie i nauczyciel, beda potrafili sie
komunikowa¢, okazujac sobie szacunek i zrozumienie. Z tej przyczyny nauczyciel-
-realizator niniejszego programu bedzie wdrazat implikacje teorii Johna Bowlby'ego
jakie zastosowano juz w pedagogice (Dealney, 2009: 101). Teoria tego angielskiego
psychiatry méwi o tym, ze wczesne relacje dzieci z rodzicami i opiekunami warunkuja
wiezi w zwigzkach w p6Zniejszym zyciu oraz ogdlnie wptywaja na ich funkcjonowanie.
Zatem, aby efektywniej pracowac na zajeciach, nauczyciel powinien zdawac¢ sobie
sprawe, jakie style przywigzania reprezentuja jego uczniowie. To daje bowiem wiedze
na temat ich sposobu wewnetrznego widzenia siebie, Swiata oraz otoczenia — réwniez
szkoty, nauczycieli oraz kolegdw z klasy. Oto cztery style przywigzania opisane przez
Johna Bowlby'ego (tamze):

Styl bezpieczny — osoby z takim stylem doswiadczaty ciepta, bliskosci ze strony
opiekunéw. Nie boja sie bliskich relacji w pézniejszych zwiazkach. Potrafig zaufaé
osobom dorostym i z nimi wspétpracowad. Sg one otwarte na nowe relacje
miedzyludzkie (tamze 104).

Styl lekowo-ambiwalentny — bardzo czesto osoby reprezentujace ten styl
wspominajg okres dziecifstwa jako catkowitg nieumiejetnos¢ przewidzenia
zachowania opiekuna. Naprzemiennie mogty czu¢ sie to kochane, to odrzucane.

Ta catkowita zmienno$¢ nastrojéw opiekunéw wptyneta na emocjonalne
rozregulowanie cztowieka. Zatem w zwigzkach miedzyludzkich tacy ludzie zachowuja
sie jak zagubieni podroznicy niewiedzacy, w ktérym kierunku podazy¢. Postrzegajg
oni stosunki miedzyludzkie niepowaznie — jak iluzje, ktéra zagraza (tamze 105).
Styl lekowo-unikajacy — osoby z takim stylem zazwyczaj pamietaja rodzicéw jako
zmiennych emocjonalnie i mato przewidywalnych. Najprawdopodobniej same miaty
ktopoty ze swoimi emocjami oraz umiejetnoscig odpowiedzi na potrzeby potomstwa.
W pézniejszych etapach rozwoju dzieci uwazaja, ze blisko$¢ im zagraza i ze wytworzy
w nich niebezpieczng zaleznos¢. Nie potrafig nawigzac satysfakcjonujacych
pozytywnych relacji z druga osoba. Stale s3 rozdarci emocjonalnie (tamze 106).
Styl zdezorganizowany — cechg charakterystyczng tego stylu jest zanik lub
catkowity brak relacji pomiedzy dzieckiem i rodzicem. Wigze sie to z ogromnym
wewnetrznym bélem dziecka, ktére nie ma do kogo sie przywigzac. Brak pozytywnych
relacji powoduje przeniesienie zuzycia swojej energii na autodestrukcje lub agresje
kierowang na inne osoby.

Teoria Johna Bowlby'ego zainspirowata pedagogéw i psychoterapeutéw.
Na jej podstawie autorka (tamze) opracowata schemat typowych zachowan
uczniéw reprezentujacych cztery style przywigzania, ktére przedstawiono powyzej.
W konsekwencji pomogto to jej takze wypracowac strategie dziatan, jakie powinien
podja¢ nauczyciel, aby nakierowac ucznia na efektywny proces uczenia sie.



Szczegdtowe strategie te zostaty opisane w niniejszym programie w czesci techniki
pracy z uczniami w ramach realizacji rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad i udzielania pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach.

Zatem uczniowie wychowani w stylu bezpiecznym moga pracowac
indywidualnie, podejmowac ryzyko, prosi¢ o pomoc lub poczeka¢ na nauczyciela,
kiedy ten jest zajety (tamze 109). Moga réwniez reagowa¢ pozytywnie na kolegéw
i nauczycieli. Widoczny jest balans pomiedzy koncentracjg na zadaniu a komunikacja
z nauczycielem.

Inaczej jest w drugiej grupie. Pochodzac najczesciej z doméw, w ktérych panuje
agresja badz uzaleznienia, uczniowie reprezentujacy styl lekowo-ambiwalentny,
kojarza koniecznoé¢ komunikacji z osobami dorostymi z nieprzewidywalnoscia (tamze
107). Dlatego tez reaguja ztoécia podczas kontaktéw z nauczycielami (dorostymi).

W szkole najczesciej sg bardzo niespokojni, catkowicie zalezni od nauczyciela, nie
potrafig zaja¢ sie samodzielnie zadaniem, stale potrzebuja wsparcia i potwierdzania,
ze nauczyciel o nich pamieta. S takze sktonni do wdawania sie w dyskusje, zeby
przyciggna¢ uwage nauczyciela na dtuzej.

Natomiast dzieci z charakterystycznymi cechami stylu lekowo-unikajacego
nauczyty sie juz, ze za kazdym razem kiedy probujg sie przywigza¢ do oséb dorostych
zostaja odrzucane (tamze 108). Ksztatcg wiec w sobie zachowanie typu Odrzuce cie,
zanim ty to zrobisz. W szkole najczesciej okazujg nauczycielowi obojetnosé, wydaja
sie nie akceptowad pomocy z zewnatrz oraz by¢ niegotowi do zaangazowania sie
w rozmowe. Chcg tez pracowac samodzielnie pomimo Ze nie wiedzg, co robic. Nie
lubia takze, gdy nauczyciel stoi w bliskiej odlegtosci od nich. Mato komunikuja
sie z innymi, poniewaz moze to spowodowac¢ zmuszenie do jakiegos rodzaju
kreatywnosci, a nie sg do tego przygotowani. Poproszeni o rozpoczecie pracy,
gniota i wyrzucajg swoje kartki, zanim zdazy je obejrze¢ nauczyciel. Nie pozwalajg,
by dorosty ustosunkowat sie do tego, co zrobili.

Uczniowie reprezentujacy styl zdezorganizowany pochodzg najczesciej
z zaniedbanych doméw, w ktérych dominuje przemoc i réznego rodzaju uzaleznienia.
Charakteryzuja sie niekonsekwencjg w dziataniu i czesto zachowuja sie agresywnie,
kaleczac siebie badz innych. Pragng kontrolowac¢ innych i wymierzac im kary.

W szkole bardzo szybko zmieniaja swoje zachowanie, na przyktad w ciggu 1 minuty
mowig, ze potrzebuja pomocy nauczyciela, a po chwili twierdza, ze nic takiego nie
mowili i wychodza. Szybko wpadajg w ztkos¢ i potrafig np. wali¢ gtowa w Sciane
(tamze). Potrafia biega¢ w kétko, nie kontrolujac swojego zachowania oraz nagle
wybiegac z klasy. Zniewazajg tez kolegdw oraz nauczyciela.

Podstawowa znajomos$¢ proceséw zachodzacych w tworzeniu relacji rodzic-dziecko
oraz konsekwencji tych relacji na pézniejszy sposéb komunikowania sie z osobami
dorostymi przez dzieci i nastolatkéw ma ogromny wptyw na efektywne budowane
pozytywnych relacji uczen-nauczyciel oraz ostatecznie na osigganie sukcesow



edukacyjnych. Swiat wspétczesnej szkoty, to $wiat wiedzy nie tylko z zakresu
pedagogiki, ale réwniez elementéw psychiatrii i neurobiologii. Jak podkresla
Hiither (2015: 131), profesor ostatniej wymienianej tu dziedziny, niebagatelne

jest tu znaczenie zaufania. Wedtug niego wtasnie to uczucie jest fundamentem,

na ktérym opieraja sie wszystkie procesy rozwojowe, edukacyjne i socjalizacyjne.
Dziecko, a pdZniej nastolatek potrzebuje tego uczucia réwniez na dalszych etapach
edukacji, aby w kontaktach ze Swiatem dorostych by¢ otwartym, nie odczuwac
niepewnosci oraz mac radzi¢ sobie w sytuacjach trudnych zyciowo. Zatem aby

moc przygotowac nastolatkdw do dorostego zycia, sam nauczyciel, ktéry realizuje
ten program, powinien budowac¢ z mtodziezg relacje oparte na zaufaniu, a dzieki
stosowaniu wiedzy z zakresu implikacji teorii Johna Bowlby'ego do dydaktyki stanie
sie réwniez skuteczniejszy w tworzeniu kultury uczenia sie. Jego relacje z uczniem
bedg oparte na solidnych podwalinach szacunku, a nauka ucznia z pewnoscig stanie
sie efektywniejsza.

Podsumowujac przedstawione tu zatozenia teoretyczno-naukowe programu,
koniecznym jest podkreslenie, iz program ten zaktada nauczanie poprzez dziatanie
tak, aby nastolatkowie nie nudzili sie podczas lekcji jezyka obcego, rozumieli,

Ze uczg sie dla zycia, a nie dla samej szkoty. Przeciez juz Seneka Mtodszy méwit Non
scholae, sed vitae discimus. Realizacja tego programu jest réwnoznaczna z faktem,
ze mtodzi ludzi sg stawiani przez refleksyjnego nauczyciela jezyka francuskiego

w sytuacjach, w ktérych naturalnym jest czerpanie wiedzy z jednego jezyka obcego
w celu stworzenia informacji w drugim. Zacheci ich to do nauki oraz wzmocni
wewnetrzng motywacje do nauki jezyka francuskiego. Poprzez stworzenie bezpiecznej
atmosfery uczniowie bedg chetni do eksploracji nowych tresci, eksperymentowania,
wyszukiwania potrzebnych informacji oraz odkrywania regut panujacych w jezyku.
Takie Srodowisko edukacyjne staje sie gwarantem indywidualnego podejscia

do kazdego ucznia (Geddes, 2006), postrzegania go jako podmiot dziatar
edukacyjnych. Dzieki temu programowi, skrojonemu na miare uczniéw XXI wieku,
beda oni wyposazeni w wyzej wymienione umiejetnosci kluczowe potrzebne w stale
zmieniajacym sie $wiecie. W $wiecie, ktéry stat sie ,globalng wioska .
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Nauczyciel jezyka francuskiego realizujacy ten program jako pracownik szkoty
ponadpodstawowej jest zobowigzany do realizacji celéw ksztatcenia ogélnego
(Podstawa programowa 2017) w liceum ogélnoksztatcacym i technikum oraz celéw
zawartych w programie profilaktyczno-wychowawczym danej szkoty. Zatem zadaniem
nauczyciela jest, wspdtpracujac z pozostatymi czkonkami grona pedagogicznego,
przygotowac uczniom fundament wyksztatcenia umozliwiajacy w p6zniejszym okresie
zdobywanie r6znych kwalifikacji zawodowych. Dziatania te otworzg proces ksztatcenia
sie przez cate zycie. Mtodzi ludzie konczacy szkote ponadpodstawowa maja traktowac
systematyczng nauke jako podstawe ksztatcenia umiejetnosci, potrafi¢ uzasadnia¢
swoje wypowiedzi, wnioskowa¢, postugiwac sie kryteriami oraz integrowac wiedze
z r6znych dyscyplin. Ponadto absolwenci szkoty ponadpodstawowej maja taczy¢
zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami wyobrazeniowo-
tworczymi oraz dzieki narzedziom myslowym, rozumie¢ kulture oraz potrafi¢ z nig
obcowad. Rozwijanie wyzej wymienionych umiejetnosci stanowi zadania szkoty.
Nauczyciele powinni takze pamietac o pogtebianiu innych kompetencji, takich jak
uwrazliwianie mtodych ludzi na zasady spoteczne, moralne i etyczne obowigzujace
w naszej cywilizacji, wyrabianiu w nich pasji poznawania $wiata oraz zachecania
do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci i umiejetnosci.

Poza tym szkota realizujac proces wychowawczy, ma obowigzek ksztattowac¢
u uczniéw postawy umozliwiajace dalszy proces indywidualny i spoteczny. Beda
to postawy takie jak uczciwos¢, wiarygodnosé, szacunek do innych, odpowiedzialnos¢,
ciekawos¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, poszanowanie tradycji
i kultury wtasnego narodu oraz innych narodéw. Rozwéj tych postaw
ma na celu przygotowanie mtodych ludzi do efektywnego petnienia rél spotecznych
i obywatelskich.



Niniejszy program posiada dwa cele: pierwszy — tradycyjnie tgczony z zajeciami
jezyka francuskiego oraz kompatybilny z wymogami podstawy programowej
nauczania jezykéw obcych w wariancie lIl.2.0 (tamze) i drugi — wynikajacy

z koniecznodci przystosowania mtodych ludzi do funkcjonowania w zyciu
zawodowym. Totez pierwszym celem jest przede wszystkim rozwiniecie u kazdego
ucznia kompetencji postugiwania sie jezykiem francuskim na poziomie A2. Drugi
cel dotyczy wyposazenia uczniéw w pozostate kompetencje, ktére s kluczowe dla
prawidtowego funkcjonowania na rynku pracy i w zmieniajacych sie realiach XXI
wieku (Borgensztajn i in., 2018: 48-50). Dzieki realizacji tych celéw nauczyciel
jezyka francuskiego szkoty ponadpodstawowej dobrze przygotuje swoich uczniéw
do dorostego zycia, w ciggu ktdérego bedg oni musieli czesto adoptowac sie

do nowych warunkéw, wykazywa¢ sie miedzy innymi umiejetnosciami komunikacji
z innymi, przedsiebiorczosci oraz spotecznymi.

Cele jezykowe

l. Znajomos¢ Srodkdow jezykowych — Uczer postuguje sie podstawowym zasobem
srodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogélnych
w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach szczegétowych podstawy
programowej llI.2.0.

Il. Rozumienie wypowiedzi — Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane
wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych wskazanego wyzej wariantu
podstawy programowej.

IIl. Tworzenie wypowiedzi — Uczers samodzielnie tworzy krétkie, proste, spéjne
i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegdtowych wskazanego wyzej wariantu podstawy programowej.

IV. Reagowanie na wypowiedz — Uczer uczestniczy w rozmowie i w typowych
sytuacjach reaguje w sposdb zrozumiaty, adekwatnie komunikacyjnej, ustnie
lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczeg6towych wskazanego wyzej wariantu podstawy programowej.

V. Przetwarzanie wypowiedzi — Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub
pisemnego opisanym w wymaganiach szczeg6towych wskazanego wyzej wariantu
podstawy programowej.



Cele w zakresie pozostatych postaw i umiejetnosci

No s N~

Uczen posiada kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji.
Uczen posiada kompetencje matematyczne oraz cyfrowe.

Uczen posiada kompetencje osobiste, spoteczne i uczenia sie.

Uczen posiada umiejetnosci obywatelskie.

Uczen jest przedsiebiorczy i kreatywny w swoim dziataniu.

Uczen jest wrazliwy na kulture, posiada Swiadomos¢ i ekspresje kulturowa.



Cele szczegdtowe w bardzo uporzadkowany i wyczerpujacy sposéb przedstawiajg
zakres umiejetnosci i wiedzy jezykowych oraz pozostatych kompetencji, jakie powinni
mie¢ uczniowie koriczacy szkote ponadpodstawowa.

1) w zakresie $rodkéw jezykowych cele s3 kompatybilne z tresciami podstawy
programowej i oméwione w podpunkcie treéci (tamze).

2) w zakresie rozumienia prostych, krétkich i spéjnych wypowiedzi na przyktad
rozméw, komunikatéw, ogtoszen i instrukcji wypowiadanych wyraznie
w standardowej odmianie jezyka. Uczen:

reaguje na polecenia,

odnajduje w tekscie gtéwna informacje,

odnajduje w tekscie informacje szczegdtowe,

okresla intencje autora,

okresla kontekst wypowiedzi (czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw),
odréznia styl formalny od nieformalnego.

3) w zakresie rozumienia prostych wypowiedzi pisemnych takich, jak e-mail, SMS-y,
kartki pocztowe, ulotki, ogtoszenia, broszury, historyjki obrazkowe z tekstem,
artykuty, wpisy na forach i blogach, wywiady, teksty narracyjne i literackie. Uczen:

okresla gtéwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu,
okresla intencje autora/nadawcy tekstu,
okresla kontekst wypowiedzi (nadawce, odbiorce, forme tekstu, miejsce, czas, sytuacje),
znajduje w tekscie okreslone informacije,
uktada informacje w okreslonym porzadku,
odréznia styl formalny od nieformalnego.
L) w zakresie tworzenia krétkich, prostych, spéjnych wypowiedzi ustnych. Uczen:
opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska,
opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosdi,
przedstawia fakty z teraZniejszosci i przesztosdi,
przedstawia intencje, marzenia i plany na przysztos¢,
opisuje upodobania,
wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb,
Wyraza uczucia i emocje,
stosuje styl formalny lub nieformalny w zaleznosci od sytuacji.



5) w zakresie tworzenia krétkich, prostych i spéjnych wypowiedzi pisemnych takich,
jak wpis na blogu, notatka, kartka pocztowa, e-mail, list prywatny, ogtoszenie,
zaproszenie. Uczen:
opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska,
opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci

i terazniejszosdi,

przedstawia fakty z teraZniejszosci i przesztosci,

przedstawia intencje, marzenia i plany na przysztos¢,

opisuje upodobania,

wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb,
Wwyraza uczucia i emocje,

stosuje styl formalny lub nieformalny zaleznie od sytuacji.

6) w zakresie reagowania ustnego w typowych sytuacjach. Uczen:
przedstawia siebie i innych,
nawigzuje kontakty towarzyskie, rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe oraz
podtrzymuje ja w przypadku trudnosci podczas jej przebiegu (na przyktad prosi
o powtorzenie, wyjasnienie czy sprecyzowanie, upewnia sig, czy rozméwca
zrozumiat wypowiedz),
uzyskuje i przekazuje informacje oraz wyjasnienia,

wyraza swoje opinie, pyta o opinie inne osoby, zgadza sie lub nie z opiniami innych,
wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o nie inne osoby,

sktada zyczenia i gratulacje, a takze na nie odpowiada,

zaprasza i odpowiada na zaproszenie,

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca, prowadzi proste negocjacje
w zyciu codziennym,

prosi o rade i daje rady,

pyta o pozwolenie, daje lub nie daje pozwolenie,

nakazuje i zakazuje,

wyraza prosbe, zgode lub odmowe na prosbe i zgode,

wyraza uczucia takie jak rados¢, smutek,

stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

7) w zakresie reagowania pisemnego na typowe sytuacje. Uczen:
przedstawia siebie i innych,
nawigzuje kontakty towarzyskie, rozpoczyna, prowadzi i koficzy rozmowe
(na przyktad podczas rozmowy na czacie),
uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (na przyktad wypetnia ankiete lub
formularz),
wyraza swoje opinie, pyta o opinie inne osoby, zgadza sie lub nie z opiniami
innych,
wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o nie inne osoby,
sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na nie,



zaprasza i odpowiada na zaproszenie,

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca, prowadzi proste negocjacje
w zyciu codziennym,

prosi o rade i daje rady,

pyta o pozwolenie, daje lub nie daje pozwolenia,

ostrzega i zakazuje,

wyraza prosbe, zgode lub odmowe na prosbe i zgode,

wyraza uczucia i emocje takie, jak rados¢ i smutek,

stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

8) w zakresie przetwarzania prostego tekstu pisanego lub ustnego. Uczen:
przekazuje w jezyku francuskim informacje zawarte w materiatach wizualnych
(na przyktad wykresy, mapy, symbole) i audiowizualnych (filmy, reklamy),
przekazuje w jezyku francuskim lub polskim informacje przekazane w jezyku
francuskim,
przekazuje w jezyku francuskim informacje przekazane w jezyku polskim.

9) w zakresie kompetencji miedzykulturowej. Uczen:
posiada podstawowg wiedze na temat krajéw obszaru francuskojezycznego oraz
na temat swojego kraju z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego
i globalnego,
ma $wiadomo$¢ réznic miedzy kulturg wtasng i obcg oraz ma wrazliwos¢
miedzykulturowa.

W zakresie umiejetnosci uczenia sie zawartych w podstawie programowej, ktére
s kompatybilna z tymi w zakresie tej wtasnie umiejetnosci kluczowej uczen:
dokonuje samooceny oraz wykorzystuje r6zne technik samodzielnej pracy nad
jezykiem, w tym prace ze stownikami tradycyjnymi i cyfrowymi, poprawienie
bted6w, stosowanie mnemotechnik,
wspbtpracuje w grupie podczas lekcji oraz prac pozalekcyjnych, na przyktad przy
realizacji metody WebQuest czy projektu,
korzysta z réznych zrédet informacji, w tym z encyklopedii i medidw,
stosuje strategie kompensacyjne, na przyktad domyslania sie wyrazu,
identyfikowania stow kluczy,
posiada Swiadomos¢ jezykowa zwigzang z podobiefistwami i r6znicami pomiedzy
jezykami.

1) w zakresie kompetencji rozumienia i tworzenia informacji (Borgensztajn i in.,
2018: 48). Uczen:

identyfikuje, rozumie i interpretuje pojecia dotyczace poje¢, uczuc i faktow,



wykorzystuje materiaty cyfrowe, obrazy oraz dzwieki,
jest kreatywny podczas tworzenia nowych informacji,
efektywnie komunikuje sie z innymi osobami.

2) w zakresie wielojezycznosci. Uczer:
skutecznie porozumiewa sie w jezyku obcym na poziomie A2,
rozumie konteksty spoteczne, historyczne i kulturowe.

Ten cel szczegdtowy w zakresie postaw i umiejetnosci jest kompatybilny z celami

szczegOtowymi jezykowymi opisanymi powyzej.

3) w zakresie kompetencji matematycznych. Uczen:
wykorzystuje matematyczne sposoby myslenia oraz prezentacji, na przyktad
wykorzystuje wykresy, modele oraz diagramy do pracy nad jezykiem obcym,
wykorzystuje myslenie matematyczne do rozwigzywania typowych probleméw,
wycigga wnioski oparte na dowodach oraz na podstawie obserwacji $wiata,
rozumie zmiany powodowane dziatalnoscig cztowieka oraz swojg odpowiedzialnos¢
jako obywatela.

h) w zakresie umiejetnosci cyfrowych. Uczer:
krytycznie i odpowiedzialnie korzysta z technologii cyfrowych,
efektywnie komunikuje sie z innymi osobami oraz wspétpracuje z nimi, realizujac
zadania w przestrzeni wirtualnej,
tworzy tresci cyfrowe,
zna i stosuje przepisy zwigzane z wtasnoscig intelektualng,
zna i stosuje zasady zwigzane z cyberbezpieczefistwem.

5) w zakresie kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie uczenia sie. Uczen:
jest refleksyjny w procesie nauki oraz monitoruje przebieg procesu uczenia sie,
efektywnie zarzadza czasem oraz informacjami,
wspétpracuje w grupie,
zna i stosuje zasady zwigzane z dbaniem o dobrostan emocjonalny, fizyczny
i duchowy.

6) w zakresie kompetencji obywatelskich. Uczer:
uczestniczy w zyciu spotecznym i obywatelskim.

7) w zakresie kompetencji przedsiebiorczosci. Uczen:
jest kreatywny i wytrwaty w realizacji plandw,
wykorzystuje szanse do kolejnych etapéw rozwoju,
wspétpracuje w grupie w celu realizacji zadania,
wykazuje inicjatywe w tworzeniu projektéw o wartosciach spotecznych oraz
kulturalnych,
planuje, monitoruje oraz dokonuje oceny swoich projektow.

8) w zakresie éwiadomoéci i ekspresii kulturalnej. Uczer:
szanuje przekazy kulturowe z obszaréw innych spotecznosci cywilizacyjnych,
rozumie innowacyjne sposoby przekazéw kulturowych,
angazuje sie w pogtebianie swoich pomystéw oraz wiedzy na temat innych kultur.



Na

tresci catego programu sktadajg sie te wynikajace z podstawy programowej oraz

inne, unikalne tylko dla tego programu.

l. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem Srodkow leksykalnych,

ort

ograficznych oraz fonetycznych, umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan

ogblnych w zakresie nastepujgcych tematéw:

1)
12)

13)

cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowam‘a);

miejsce zamieszkania (np. dom ijego okolica, pomieszczenia i wyposazenie
domu, prace domowe);

edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynno$ci, miejsca pracy, praca
dorywcza, wybér zawodu);

zycie prywatne (np. rodzina i znajomi, przyjaciele, czynnoéci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, Swieta i uroczystosci,
konflikty);

zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale
gastronomiczne);

zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie

i kupowanie, érodki ptatnicze, promocje, korzystanie z ustug);

podrézowanie i turystyka (np. érodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hotel, wycieczki, zwiedzanie);

kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu);

zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

nauka i technika (np. wynalazki, korzystanie z podstawowych urzadzer
technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych);

$wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz).

Uczen postuguje sie podstawowym zasobem Srodkéw gramatycznych,
zwigzanymi z odmiennymi i nieodmiennymi cze$ciami mowy oraz
umozliwiajgcymi realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie wyzej



wymienionych tematéw. Inspiracjg do wyboru zasobéw jezykowych byt dla
autora programu Informator maturalny z jezyka francuskiego 2014/2015.
Zasoby te zostaty odpowiednio dobrane do poziomu jezykowego A2 wedtug
Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego.

RZECZOWNIKI
o tej samej formie w obu liczbach, np. un Anglais/les Anglais,
o liczbie mnogiej z zakoriczeniem -s, -aux, -eaux, -eux, np. les éléves, les journausx,
les cadeaus, les feux; forma nieregularne, np. les yeux,
o tej samej formie w obu rodzajach, np. un éléve/une éléve,
wyrazajace rodzaj naturalny, np. le frére/la soeur,
o rodzaju zenskim z zakoriczeniem -e, -trice, -euse, -ve, np. une amie, une directrice,
une chanteuse, une veuve,
o rodzaju zefiskim z podwojong spotgtoska, np. -elle, -enne,
o rodzaju zefiskim z pojawiajgcym sie akcentem, np. -ére, np. une bouchere.

RODZAJNIKI
rodzajnik nieckreslony bedacy okreslnikiem nieokreslonosci, np. Il regarde un
oiseau,
rodzajnik nieokreslony w liczbie pojedynczej bedacy wyznacznikiem ilosci, np. Il
a un livre, wraz z zamiane rodzajnika nieokreslonego na «de» przed rzeczownikiem
w liczbie mnogiej poprzedzonym przymiotnikiem, np. Elle a mangé de bonnes
oranges,
rodzajnik okre$lony bedacy wyznacznikiem okreslonosci, np. les clés de la voiture,
rodzajnik okreslony wyrazajacy posiadanie, np. Il a les cheveux noirs,
rodzajnik okre$lony wyrazajacy wartoci ogélne, np. L'argent ne fait pas le
bonheur,
rodzajnik okreslony wyrazajacy powtérzenia, np. Vous travaillez le samedi,
rodzajnik okre$lony przed nazwami geograficznymi, np. Ils ont visité ['Allemagne,
rodzajnik okreslony w datach np. le 6 octobre,
formy $ciggniete rodzajnika okreslonego z przyimkami «a» i «de», np. Je vais au
thédtre. Je reviens du bureau,
rodzajnik czgstkowy wyrazajacy czesci jakiejs catosci, np. Vous prenez du fromage,
rodzajnik czastkowy z rzeczownikami abstrakcyjnymi, np. Vous avez de la chance,
rodzajnik czastkowy z rzeczownikami niepoliczalnymi, np. Iy a de la neige,
rodzajnik czastkowy z czasownikiem «faire» dla okreslenia czynnosci, np. Tu fais
de la natation?
rodzajniki po przeczeniach, np. Nous n'avons pas de crayon, Nous n'aimons pas le
the,
rodzajniki z czasownikiem «&tre», np. Ce n'est pas un crayon,

. . . . . . P ! .
opuszczanie rodzajnika po wyrazeniach ilosci, np. Nous avons beaucoup d amis,



opuszczanie rodzajnika przed rzeczownikiem uzytym w funkcji orzecznika,
np. Adam est pilote,
opuszczanie rodzajnika przed nazwami wtasnymi, nazwami dni tygodnia i miesiecy.

ZAIMEK PRZYMIOTNY
wskazujacy ce, cet, cette, ces,
dzierzawczy np. mon, ma, mes,
pytajacy quel, quelle, quels, quelles,
nieokreslony chaque.

LICZEBNIK
liczebniki gtéwne,
liczebniki porzadkowe.

PRZYMIOTNIK
przymiotniki o tej samej formie w obu rodzajach,
rodzaj zefiski przymiotnikéw z zakoficzeniem -e, -euse, -ve, -trice, -se, -ce, -gue, -che,
rodzaj zenski przymiotnikéw z podwojong spétgtoska, np. -elle, -ette,
rodzaj zenski przymiotnikow z pojawiajgcym sie akcentem -ere,
liczba mnoga przymiotnikéw z zakoriczeniem -s, -aux, -eaux, np. jolis, amicaux,
beausx,
stopniowanie regularne i nieregularne przymiotnikéw,
miejsce przymiotnikéw w zdaniu: przymiotniki znajdujace sie po rzeczowniku
w sposéb regularny, np. Elle porte une robe blanche oraz przymiotniki znajdujace
sie regularnie przed rzeczownikiem, np. Il a une belle voiture.

ZAIMEK RZECZOWNY
osobowy w funkcji podmiotu,
osobowy w funkcji dopetnienie blizszego,
osobowy w funkcji dopetnienia dalszego,
przystowny en iy w funkcji dopetnienia oraz okolicznika miejsca,
osobowy akcentowany,
wzgledny prosty,
zwrotny,
nieokreslony,
pytajacy o podmiot, orzecznik, dopetnienie blizsze i dalsze.

CZASOWNIK
a) podziat czasownikéw,
czasownik |, I i lll grupy koniugacyjnej,
czasowniki étre, avoir, aller i venir jako czasowniki positkowe,



czasowniki zwrotne,
czasowniki w zwrotach bezosobowych np. Il neige,
b) odmiana form osobowych czasownika:
w trybie indicatif présent, passé récent, passé composé, imparfait, plus-que-
parfait, futur proche, futur simple
w trybie impératif présent,
w trybie conditionnel présent,
c) imiestéw, bezokolicznik:
venus,
uzgadnianie participe passé z zaimkami dopetnienia blizszego, np. Ces cartes, je
les ai vues chez toi,
gérondif, np. Il marche en pensant a ma mére,
infinitif présent, np. Je veux voir ce film,
d) konstrukcje czasownikowe:
czasowniki w zwrotach bezosobowych np. Il faut aller chez le docteur,
konstrukcje z dopetnieniem blizszym,
konstrukcje z dopetnieniem dalszym.

PRZYSEOWEK
przystowki sposobu z zakorczeniem na -ment
przystowki czasu
przystéwki miejsca
przystowki twierdzenia i przeczenia
przystowki natezenia, np. trés
przystéwki ilosci, np. beaucoup
przystéwki pytajace
przystéwki poréwnania
stopniowanie przymiotnikéw
miejsce przystdwka w zdaniu.

PRZYIMEK
przyimek g,
wyrazenia przyimkowe np. a gauche.

SPOJNIKI

spojniki wspoétrzedne, np. et i nadrzedne, np. parce que.

WYKRZYKNIK
Super! Bien! Et oui!



SKEADANIA
a) zdania proste:
zdania oznajmujace,
zdania pytajace przez intonacje,
zdania pytajace przez est-ce que,
zdania pytajace z inwersjg,
zdania pytajace z uzyciem przystéwkéw,
zdanie przeczace,
zdanie rozkazujace,
konstrukcje prezentujace, np. Voici Pierre, Voila Eve,
konstrukcje bezosobowe, np. Il y a du miel|,
b) zdania ztozone:
zdanie podrzedne okolicznikowe czasu, np. Quand il pleut, je reste chez moi,
zdanie podrzedne okolicznikowe przyczyny, np. Nou n'achetons pas cette voiture
parce que nous n'avons pas d argent,
zdanie podrzedne okolicznikowe warunku si + présent + présent/futur simple/
impératif oraz si + imparfait + conditionnel présent,
zdanie podrzedne wzgledne,
zdanie w mowie zaleznej w trybie indicatif.

Jako ze realizacja programu ma stac sie gwarantem przygotowania mtodych ludzi
do efektywnego funkcjonowania w Swiecie zawodowym, w ktérym mowi sie kilkoma
jezykami i rozumie kulture innych narodéw, w ktérym komunikacja interpersonalna
oraz relacje sg prawidtowe i oparte na szacunku do drugiego cztowieka oraz,
ostatecznie, w ktérym ludzie rozumiejg potrzebe rozwoju i uczenia sie przez cate
zycie, autor proponuje poszerzy¢ tresci nauczania o nastepujace aspekty:
1) dziat czbowiek (uczucia i emocje — asertywnos¢);
2) edukacja (koniecznoé¢ uczenia sie przez cate zycie, wykorzystywanie wiedzy
z zakresu jednego jezyka obcego w celu poszerzania umiejetnosci jezykowych
w kolejnym jezyku obcym);
3) dziat praca (prosta rozmowa kwalifikacyjna, proste negocjacje zarobkéw);
L) dziat zycie prywatne (wiezy i relacje miedzyludzkie, komunikacja bez przemocy);
5) dziat zdrowie (depresja — choroba cywilizacyjna XX| wieku, relaks — antidotum
na stres).

Pogtebienie wiedzy i umiejetnosci w wyzej wymienionym zakresie powinno
przyczynic sie do rozwiniecia kompetencji osobistych takich, jak otwartosé¢
i ciekawos¢ na nowe wyzwania i kultury, gotowos¢ do dalszego rozwoju oraz dbanie



0 swoj dobrostan rozumiany jako wiezy duchowe, osobiste i dobry stan zdrowia.
Wszystkie wyzej wymienione elementy i wartosci sg niezbedne do efektywnego
funkcjonowania na rynku pracy XXI wieku.

W realizacji programu moga dopoméc inni cztonkowie rady pedagogicznej.
Majac interdyscyplinarny charakter, program zaktada wspétprace z wychowawcami,
doradcami zawodowymi oraz nauczycielami innych przedmiotéw, na przyktad jezyka
angielskiego i biologii, kt6rzy bedg dzieli¢ sie swojg wiedzg podczas omawiania
niektorych tresci. Sytuacje takie przedstawiono w kilku scenariuszach lekgji.

Z drugiej strony nauczyciel jezyka francuskiego przekaze swoim kolegom wiedze
o uczniach, jaka zdobyt na lekcjach. Pomoze to zapewne w tworzeniu efektywnych
relacji oraz bezpiecznej i przyjaznej atmosfery réwniez na zajeciach z innych
przedmiotéw szkolnych.

Dobrze bytoby, aby nauczyciel pracujacy z tym programem zachowat chronologie
tematyczng uktadu tresci z podstawy programowej Ill.2.0. Zapewnia to dobrze
przemyslang droge dziatania. Jednakze ostateczny wybér realizacji poszczegélnych
dziatéw autor pozostawia kazdemu nauczycielowi.



Nauczyciel realizujacy ten program powinien zdawac sobie sprawe z uczniami
o jakich potrzebach pracuje. Zgodnie z Prawem Oswiatowym (Ustawa z dnia
14 grudnia 2016 r., Art 1. pkt 5-6) wszyscy uczniowie, w tym niepetnosprawni,
niedostosowani spotecznie oraz zagrozeni niedostosowaniem spotecznym, maja
mozliwos¢ uczeszczania do wszystkich typow szkét. Oznacza to, ze te instytucje
sg zobligowane do dostosowania tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci
psychofizycznych wszystkich ucznidw, ktérzy tam uczeszczaja. Majg one takze
zapewni¢ mozliwos¢ korzystania z pomocy psychologiczno-pedagogicznej
i specjalnych form pracy dydaktycznej. Punkty 7 i 8 wyzej wymienionego dokumentu
odwotuja sie réwniez do zindywidualizownego procesu ksztatcenia uczniéw
niepetnosprawnych oraz umozliwianiu realizowania indywidualnych programéw
nauczania przez uczniéw zdolnych. W przecietnej klasie licealnej moze wiec uczy¢
sie mtodziez o bardzo réznych potrzebach edukacyjnych. Wspélnie zdobywajac
wiedze w klasach ogélnodostepnych, rozwijaja r6zne umiejetnosci oraz kompetencje
kluczowe niezbedne do funkcjonowania w dorostym zyciu. Opisana powyzej sytuacja
to przyktad edukacji wtaczajacej nazywanej takze edukacjg inkluzyjna
(Al-Khamisy, 2013: 41). Realizujac program Nauczyciel blizej kazdego ucznia. Uczers
blizej swiata, szkoleniowiec otrzymuje profesjonalne narzedzia do pracy w edukacji
wtaczajacej. W czesci Techniki zwigzane z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi
oraz edukacyjnymi uczniéw przedstawione zostaty r6znorodne techniki i strategie
do pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych, a w czesci Ocenianie
osiggnie¢ uczniow przedstawiono przyktady dostosowar do oceniania postepéw
uczniow. Istotna jest jednak swiadomos¢, ze aby wzmocni¢ efekt pracy nauczyciel
musi na biezgco wspétpracowac z pedagogiem szkolnym, innymi nauczycielami
pracujacymi z danym uczniem i w miare potrzeb wspétdziatac ze specjalistycznymi
placéwkami.

Warunki oraz sposéb realizacji ksztatcenia jezyka obcego przy zastosowaniu
tego programu s3 kompatybilne z tymi opisanymi w podstawie programowej
dla czteroletniego liceum i piecioletniego technikum. Pomimo Ze nauka jezyka
francuskiego odbywa sie od poziomu poczatkowego, wazne jest, aby nauczyciel
od klasy pierwszej przyzwyczajat ucznidéw do tego, ze jezyk francuski moze by¢
podczas zaje¢ jezykiem komunikacji. Mozna tego dokona¢ na przyktad poprzez
naprzemienne stosowanie na poczatku nauki instrukcji w jezyku francuskim oraz
polskim (tak zwana kanapka jezykowa). Taka technika pozwoli w pewnym momencie
na rezygnacje z jezyka ojczystego podczas zaje¢ lub minimalizacje jego uzycia.
Poprzez czeste stosowanie materiatow autentycznych nauczyciel da uczniom
szanse na przyzwyczajanie sie do realiéw kulturowych oraz zainspiruje do bycia



otwartym na nowe dla nich standardy i wyzwania. Jako ze materiaty autentyczne

to tez materiaty, jakie mozna znalez¢ bez problemu w Internecie, na przyktad filmy,
artykuty, reklamy, piosenki, jest niezbednym, aby w klasie, w ktdrej obywajg sie
zajecia, nauczyciel mégt, realizujac poszczegélne cele lekcyjne, korzystac z komputera
z dostepem do Internetu oraz wyposazonym w rzutnik multimedialny, gtosniki oraz
ekran. Niemniej jednak nalezy pamieta¢, ze oprécz materiatéw cyfrowych mtodzi
ludzie lubig uczy¢ sie poprzez gry i zabawy jezykowe. Wymienione tu pomoce
naukowe oraz techniki sprawiaja, ze uczniowie stajg sie bardziej zaangazowani

W proces uczenia sig, a co za tym idzie, zwieksza sie efektywnos¢ ich nauczania.

W zwigzku z powyzszym w klasie, w ktérej pracuje nauczyciel, powinno znalez¢

sie miejsce na ztozenie odpowiednich materiatéw dydaktycznych, takich jak gry
planszowe, kostki do gier, czasomierz, lina czy pitki. Moga to by¢ na przyktad sredniej
wielkosci opisane kartonowe pudta. Materiaty te powinny mie¢ jednak swoje state
miejsce poza zasiegiem wzroku uczniow. Wptynie to zapewne pozytywnie na uczniéw
o specyficznych potrzebach edukacyjnych, dla ktérych zbyt wielka liczba bodzcéw
powoduje ktopoty z koncentracjg podczas zajec.

Nalezy jednak by¢ Swiadomym, Ze nie zawsze nauczyciel jezyka francuskiego,
ktéry jest dobrze wyposazony w ciekawe pomoce dydaktyczne, ma dostep do swojej
sali lekcyjnej. W takiej sytuacji powinien on posiada¢ dostep do komputera w innej
sali oraz mie¢ miejsce, na przyktad w pokoju nauczycielskim, gdzie mégtby juz przed
zajeciami zanie$¢ potrzebne mu materiaty. Ideatem jest posiadanie lekkiego pudta
lub nawet matego wézka na kotkach, ktére utatwityby mu przemieszczanie duzych
materiatéw dydaktycznych.

Nauczyciel-realizator tego programu powinien takze uwzgledni¢, w jakim
typie szkoty pracuje. Troche inaczej bowiem bedzie pracowat z tym programem
nauczyciel liceum ogélnoksztatcacego, a inaczej technikum. Podstawa programowa
w zakresie tresci daje pewng dowolnos¢ uwzgledniania dodatkowych tresci z zakresu
leksykalnego. W zwigzku z tym nalezy pamieta¢, ze pracujgc w technikum, warto
w planie pracy uwzgledniac tresci, ktérych realizacja moze mie¢ dla absolwentéw
tego typu szkoty szczeg6lne znaczenie w odnalezieniu sie w przysztosci na rynku
pracy. Nauczyciel moze bowiem pomdc uczniom rozwija¢ umiejetnosci wypowiedzi
charakterystyczne dla ich wtasnie profes;i.

/ uwagi na fakt, ze zdobycze nowych technologii pomagajg uczniom
i nauczycielom by¢ blizej siebie dzieki komunikatorom oraz portalom
spotecznosciowym, koniecznym jest podkreslenie, ze lekcja nie musi konczyc¢ sie
po 45 minutach. Pracujac nad projektem lub przygotowujgc odwrécong lekcje,
dobrze bytoby, aby uczniowie mieli kontakt z nauczycielem i mozliwos¢ zapytania
o jakas rade, komunikujac sie za pomocag mediéw cyfrowych. Co wiecej warto
czasem wyjS¢ poza teren szkoty i pokaza¢ uczniom, jak mozna wykorzystac¢ wiedze
i umiejetnosdi, jakie juz nabyli w praktyce zycia codziennego i przysztego zycia
zawodowego. Istotnym zatem jest przygotowac edukacyjne zajecia poza murami



szkolnymi i we wspdtpracy z lokalnymi badZ regionalnymi organizacjami. Zaréwno
stosowanie metod aktywizujacych w klasie, jak i poza nig przyczyni sie do rozwoju
kompetencji kluczowych, na przyktad przedsiebiorczosci uczniéw poprzez stawianie
uczniow w sytuacji koniecznosci podejmowanie decyzji, zarzadzanie ryzykiem,
rozwoju umiejetnosci spotecznych, w tym skutecznego porozumiewania sie

z kolegami oraz uczenia sie samodzielnego, a takze dzieki pracy w zespole. Takie
postawy uczniéw zwigzane sg réwniez z nowymi rolami nauczyciela. Ten, ktory
bedzie realizowat niniejszy program bedzie czesciej facylitatorem, animatorem,
coachem i tutorem niz wyktadowca. To osoba, ktéra poprzez przygotowanie
odpowiednich aktywnosci poza klasg oraz przemyslenie strategii zadan przekaze
pewng doze odpowiedzialnosci mtodym ludziom. Tylko dzieki temu beda oni

mieli szanse na poszukiwanie nowych drég dochodzenia do zasad i regut, uczenie

sie na swoich btedach oraz rozbudowywanie swojej autonomii. Zatem rozwijane
kompetencje kluczowe uczniéw pozwolg na uruchomienie ich motywacji wewnetrznej
oraz zaszczepig chec uczenia sie przy wykorzystywaniu réznorodnych metod oraz
traktowaniu nauczyciela jako partnera, z ktérym chetnie sie wspétpracuje i z ktérym,
po prostu, ma sie dobre relacje.



Jako ze podejscie komunikacyjne skupia przede wszystkim uwage na skutecznos¢
porozumiewania sie w jezyku obcym, a rezygnuje z bezbtednego opanowania
systemu jezykowego (Komorowska, 2005: 34), jest ono gtéwna metoda pracy nad
rozwijaniem umiejetnosci postugiwania sie jezykiem francuskim w niniejszym
programie. Ta metoda pracy zapewni przygotowanie mtodych ludzi do efektywnego
komunikowania sie z osobami francuskojezycznymi, co bezposrednio przyczyni sie
do produktywnego i skutecznego funkcjonowania w dorostym zyciu zawodowym

i prywatnym. Podejscie komunikacyjne promuje rozwijanie umiejetnosci uzyskiwania
i przekazywania informacji oraz w ocenie autora tego programu stanowi dobra
podstawe do rozwijania pozostatych, poza umiejetnoscia porozumiewania sie

w jezyku francuskim, kompetencji kluczowych. Metoda ta posiada obecnie
eklektyczny charakter, spajajac metody konwencjonalne z niekonwencjonalnymi.
Oznacza to, ze nauczyciel moze pracowac réwniez z innymi metodami i technikami,
ktére czesto sg wykorzystywane w nauczania odmiennych przedmiotéw. Zatem
metoda projektu, metoda WebQuest oraz metoda odwréconej lekcji réwniez znajda
tu swoje miejsce.

Ponizej szczeg6towo opisano techniki nauczania stownictwa, Swiadomosci
podobienstw pomiedzy jezykami, gramatyki, rozumienia ze stuchu, czytania
ze zrozumieniem, méwienia oraz pisania.

8.1.1. Techniki nauczania stownictwa

Nauczanie stownictwa odbywa sie w trzech fazach: wprowadzenie nowego

stownictwa, jego utrwalenie oraz powtérzenie i utrwalenie wcze$niej opanowanego

stownictwa. (Komorowska, 2015: 195). Wprowadzanie stownictwa odbywa¢ sie moze

dzieki stosowaniu nastepujacych technik:

1. Nauczyciel przedstawia przedmiot lub obrazek, wskazuje na nie i nazywa je.

2. Nauczyciel ilustruje stowo za pomoca gestu, przy zastosowaniu pantomimy lub
mimiki.

3. Nauczyciel stosuje synonimy i/lub antonimy w celu wyjasnienia znaczenia
wyrazu.

4. Nauczyciel stosuje objasnienia sytuacyjne lub bardzo proste definicje.



5. W ostatecznosci nauczyciel uzywa polskiego odpowiednika wyrazu w jezyku
francuskim lub wskazuje odpowiednik w innym jezyku obcym znanym uczniowi,
na przyktad w jezyku angielskim.

6. Nauczyciel proponuje techniki skojarzeniowe, na przyktad haki pamieciowe,
pokéj rzymski, akronimy lub akrostychy.

Utrwalanie stownictwa ma miejsce poprzez zastosowanie technik oméwionych
ponizej.

1. Nauczyciel prosi o imitowanie jego wypowiedzi. Uczniowie robig to najpierw
chérem, nastepnie rzedami, a na korcu sg proszeni indywidualnie o powtérzenie
zdania.

2. Nauczyciel proponuje technike KIM. Zapisuje na tablicy 10 wyrazéw. Prosi
uczniow o ich zapamietanie. Po chwili $ciera tablice i wzywa do przypomnienia
wyrazéw (tamze).

3. Nauczyciel proponuje gry typu memo w postaci cyfrowej, na przyktad na stronie
LearningApps bad? Quizlet.

Powtdrzenie stownictwa odbywa sie poprzez zastosowanie technik takich jak:

1. Nauczyciel proponuje gre angielska Inteligencja. Jej polskim odpowiednikiem
jest gra panstwa-miasta. Polega ona na wypisaniu stow rozpoczynajacych sie
na zadang litere i jest to znakomite ¢wiczenie na selekcjonowanie i powtérzenie
stownictwa z réznych dziedzin (Kondrat, 2012: 97). Kazdy uczers powinien
miec kartke papieru z narysowang tabelka. W pierwszej kolumnie wpisuje sie
wylosowanga dla catej grupy litere, a w kolejnych odpowiednie kategorie.

2. Nauczyciel proponuje gre Podaj dalej bombe. Uczniowie grajg w nia, siedzac
w kole. Kolejno losujg karteczki z wyrazami z danego dziatu. Moga by¢ one
przedstawione za pomocg symbolu, stowa podanego w jezyku polskim lub
angielskim. Dla utrudnienia, kazda osoba, ktérej przychodzi kolej w grze,
otrzymuje tykajaca bombe. Bomby nalezy sie jednak jak najszybciej pozby¢.

W zwigzku z tym nalezy powiedzie¢ odpowiedni wyraz i przekaza¢ bombe
sasiadowi po lewej stronie (tamze). Bomba w nieoczekiwanym momencie moze
wybuchngé, a osoba, ktéra jg wtedy trzyma, odpada z gry. Zamiast tykania
nauczyciel moze wkgczy¢ muzyke, a w odpowiednim momencie jg wytgczyc.
Minutnik do jajek réwniez dobrze sprawdza sie do tego zadania.

3. Nauczyciel przygotowuje éwiczenia asocjacyjne. Maja one na celu skojarzenie
przez uczniéw wyrazu z danym bodzcem (Komorowska, 2005: 153). Oto przyktad:

De la pizza... Cela me fait penser a un bon restaurant.
Un bon restaurant... cela me fait penser & mes vacances.

4. Nauczyciel zapoznaje uczniéw ze strong internetowg fiszkoteka.pl, ktéra
otrzymata od Komisji Europejskiej prestizowy certyfikat European Language
Label. Wskazuje, jak mozna stworzy¢ swoje wasne fiszki do uczenia sie



stownictwa z dziatu. Proponuje uczniom wybér pierwszych kilku wyrazéw,
z ktorych stworza fiszki.

8.1.2. Techniki rozwijajace sSwiadomosé podobienstw pomiedzy jezykami
Eksperdi szacuja, ze istnieje ponad 20 tysiecy kognatéw angielsko-francuskich.

W jezyku angielskim jest bowiem wiele zapozyczeri z francuskiego (Otwinowska,
2015: 4-5). Warto wiec, dodatkowo, zamiast walczy¢ z popularnoécia angielskiego,
wykorzystac ten fakt i uzy¢ tego jezyka do rozwijania jezyka francuskiego poprzez
uwrazliwienie ucznidéw na istnienie podobierstw miedzy jezykami europejskimi

i regularnie wskazujac zbieznosci. Oto ilustracja takiej techniki. Nauczyciel zadaje
pytanie w jezyku francuskim dotyczace asocjacji koloréw do emocji. Wskazuje

na nazwy uczu¢ w jezyku francuskim na przyktad: ambition, comfort, pessimism,
frustration, optimism, satisfaction i pyta o odpowiedniki tych wyrazéw w jezyku
angielskim. Dodatkowo prosi réwniez o odniesienie si¢ do tych nazw w jezyku
polskim.

8.1.3. Techniki nauczania gramatyki

Nauczanie tej sprawnosci jezykowej odbywa sie na trzech ptaszczyznach:
prezentacji nowego materiatu gramatycznego w sposéb indukcyjny lub dedukcyjny,
jego utrwaleniu oraz stosowaniu w zblizonych do naturalnych sytuacjach
komunikacyjnych.

W podejsciu dedukcyjnym nauczyciel powinien przestrzegac kolejnosci
nastepujacych krokéw w pracy nad nowa struktura (Gajewska, 2011: 43): powtérzenie
niezbednego stownictwa, przedstawienie struktury, sprawdzenie jej zrozumienia,
powtarzanie nowej struktury, zapisanie jej na tablicy przy podkresleniu istotnych
elementoéw, zapisanie struktury w charakterystycznym kontekscie, ¢wiczenia
wdrazajace oraz swobodna produkgja.

W podejéciu indukcyjnym natomiast (tamze) nauczyciel powinien realizowa¢
kolejno kroki takie jak: powtdrzenie niezbednego stownictwa, wyszukiwanie nowych
form w tekscie, odkrywanie zasady przez uczniéw, ewentualne usystematyzowanie
zasady przez nauczyciela, ¢wiczenia wdrazajace i swobodna produkcja.

Techniki te nauczyciel moze réwniez modyfikowa¢ na potrzeby realizacji
programu w sposob bardziej alternatywny. Propozycje prezentacji nowej struktury
gramatycznej przedstawiono ponizej.

1. Nauczyciel proponuje prace wedtug metody odwréconej klasy. Zleca uczniom
prace domowa, najczesciej w formie filmiku, ktérej celem jest wprowadzenie

i wyjasnienie zasad uzycia nowej reguty gramatycznej (Uchwat-Zaréd, 2017: 55).

Dzieki temu uczniowie przychodzg do szkoty juz zaznajomieni z nowa strukturg

gramatyczna, a czas na lekgji jest wykorzystywany na usystematyzowanie wiedzy

poprzez aktywne metody pracy.



Nauczyciel wykorzystuje techniki wizualizacji, na przyktad mapy mysli
(Kwapisz-Osadnik, 2017: 46) do przedstawiania zasad gramatycznych, na przyktad
Je vais a Paris, ale Je vais en France.

Techniki utrwalania zasad gramatycznych zostaty zaprezentowane ponizej.
Nauczyciel przygotowuje ¢wiczenia z zakresu transformacji. Prosi uczniéw

o przeksztatcenie fragmentu zdania wedtug wzoru. Cwiczenia te rozwijaja réwniez
kompetencje matematyczne (Komorowska, 2005: 166).

Nauczyciel proponuje zabawe w gtuchy telefon. Cwiczenie ma na celu imitacje
nowo zapoznanej struktury. Wielokrotne powtarzanie tej samej struktury
powoduje jej zapamietanie (tamze), a zabawowy charakter tagodzi znuzenie
koniecznoscig kilkukrotnego przytaczanie podobnych struktur.

. Nauczyciel wykorzystuje quizy na portalach internetowych, na przyktad

LearningApps. Moze tam wykorzystac r6zne szablony, miedzy innymi quizy
typu milionerzy, wisielec, znajdowanie par, grupowanie elementéw i modyfikowa¢
je do celéw konkretnej lekeji (Uchwat-Zaréd, 2017: 57). Nauczyciel moze
wykorzystac ¢wiczenia z platformy w klasie do pracy indywidualnej lub w parach,
na komputerach lub tabletach. Moze takze zaproponowac¢ prace z catg klasa przy
pomocy tablicy interaktywnej.

Stosowanie nowych struktur gramatycznych w sytuacjach zblizonych

do autentycznych odbywa sie dzieki zastosowaniu przez nauczyciela ponizszych
strategii i technik.

1.

Przygotowuje ¢wiczenia typu znajdz w klasie kogos$ kto. Zastosowanie

tej techniki wymaga od uczniéw wielokrotnego stosowania danej struktury
(Komorowska, 2005: 171).

Proponuje uczniom zgadywanke typu oui/non. Nauczyciel przedstawia kontekst
dla danego zagadnienia, na przyktad Jutro obejrze cos ciekawego w telewizji.
Zgadnijcie co? Technika ta wymusza stosowanie przez uczniéw ¢wiczonej
struktury.

Uczniowie maja za zadanie zagrac role niepodobnego do siebie

rodzefistwa (tamze). Przy zastosowaniu tej techniki zostaja niejako zmuszeni

do przeksztatcania zastyszanych zdan w przeczeniu. Jeden uczer tworzy zdanie

na przyktad na temat swoich zainteresowan, stosujac tryb zdania twierdzacego,
drugi uczen tworzy zdanie o przeciwstawnym znaczeniu.

Nauczyciel proponuje zabawe w zadawanie pytai. Uczniowie moga grac

w parach, w grupie lub siedzac w okregu. Pierwszy uczen rozpoczyna temat,
zadajac pytanie. Kolejna osoba musi odpowiedzie¢ jej tylko poprzez pytanie, ktére
bedzie miato logiczny zwiazek z poprzednim (Kondrat, 2012: 99).



8.1.4. Techniki nauczania rozumienia ze stuchu

Nauczanie tej sprawnosci jezykowej odbywa sie na trzech etapach: ¢wiczenia przed

odstuchem, w czasie stuchania i po wystuchaniu nagrania. Na pierwszym etapie

nauczyciel stosuje dziatania majace na celu powtérzenie stownictwa potrzebnego

w zrozumieniu danego stuchanego, skupienie uwagi oraz ksztatcenie domystu

jezykowego poprzez tworzenie hipotez zwigzanych z tekstem (Gajewska, 2011: 76).
Techniki stosowane przed wystuchaniem nagrania to:

1. Nauczyciel rozmawia na temat nagrania, naprowadzajac na tematyke,
na przyktad:

Vous avez déja des projects de vacances? Ou allez-vous partir?

2. Nauczyciel przedstawia nowe stowa, ktére pojawia sie w tekscie stuchanym.
Moga pojawic sie tam réwniez wyrazy typu intruzi, ktére nalezy wyeliminowac
(tamze 178).

3. Nauczyciel motywuje uczniéw do stawiania hipotez zwigzanych z tekstem
stuchanym na podstawie ilustracji, na przyktad: Ouvrez vos livres d la page 45 et
cachez le texte. Observez l'image. Que pouvez-vous dire des personnages? Quels
sont leurs rapports?

Stuchanie tekstu przez uczniéw odbywa sie kilkukrotnie, a kazde powtdrzenie
nagrania jest ukierunkowane na rozwijanie innych umiejetnosci to jest: umiejetnosci
zrozumienia og6lnej idei tekstu, umiejetnosci rozumienia selektywnego
oraz szczeg6towego tekstu (tamze). Techniki stosowane podczas stuchania
ze zrozumieniem powinny by¢ zréznicowane, aby unikna¢ znuzenia nastolatkow.
Proponowane tu techniki pracy to:

1. Uczniowie majg za zadanie wybraé najbardziej odpowiednie streszczenie mysli
gtownej.
2. Nauczyciel przekazuje uczniom tabele do wypetnienia z czeSciowymi danymi

z tekstu.

3. Nauczyciel przygotowuje zdania prawdziwe oraz fatszywe zwigzane

Z nagraniem.

4. Uczniowie majg za zadanie skorygowac tekst, w kt6rym podane zostaty
nieprawdziwe dane, na przyktad dotyczace wieku bohatera, liczby przejechanych
kilometrow itd.

Po dokonaniu analizy szczegétowej tekstu ze stuchu nauczyciel moze zaproponowa¢

¢wiczenia tgczace umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu z innymi umiejetnoSciami

jezykowymi. Oto one:

1. Nauczyciel dzieli uczniéw w pary lub grupy. Prosi o przygotowanie krétkiego
opowiadania wydarzenia prezentowanego z innego punktu widzenia, na przyktad
Racontez la méme histoire du point de vue... (comme si tu étais...).



2. Nauczyciel dzieli przypadkowo uczniéw w pary. Prosi o przygotowanie
ustyszanego opowiadania w formie dialogu. Uczniowie zaprezentujg za chwile
publicznie wersje sceniczna nagrania (tamze).

Ponizej przedstawiono réwniez inne alternatywne techniki do rozwijania strategii
stuchania ze zrozumieniem.

1. Nauczyciel proponuje technike Zbuduj/narysuj to co ja. Uczniom udostepnia
sie nastepujace materiaty: kartki, otowek i kredki. Moga otrzymac réwniez gumke,
ewentualnie temperéwke (Kondrat, 2012: 96). Maja za zadanie narysowac
w parach doktadnie taki rysunek, jaki nauczyciel opisuje. Uczniowie moga zada¢
ustalong wczesniej z nauczycielem liczbe pytan.

2. Nauczyciel wykorzystuje fragmenty filmow.

Aby przyzwyczaja¢ uczniéw do ogladania dtuzszych filméw, mozna najpierw
przygotowac krétsze jego fragmenty dzieki zaption.com. Podziat na krétkie
czesci jest wzbogacony tu przerywnikami — éwiczeniami, pytaniami, ilustracjami,
grafami, ktére pomoga uczniowi zrozumie¢ kolejne fragmenty tekstu (Poptawska,
2015: 16). Dzieki tej stronie mozliwe jest, aby nauczyciel zadat pytania przed
danym fragmentem tak, aby uczer mégt wyobrazi¢ sobie, co za moment zostanie
powiedziane. Po filmie proponuje jego analize.

8.1.5. Techniki nauczania czytania ze zrozumieniem

Struktura sekwencji dydaktycznej zwigzana z rozwijaniem umiejetnosci czytania

ze zrozumieniem sktada sie z kilku etap6w i dotycza one: pracy przed przeczytaniem

tekstu (podczas ktérej nauczyciel powtarza niezbedne wiadomosci, wprowadza nowe

stownictwo ukierunkowane na nowy tekst) cichego kilkukrotnego czytania (Gajewska,

2011: 105), ktérym towarzysza éwiczenia oparte na odpowiednich technikach oraz

przejsciu do kolejnych sprawnosci jezykowych.
Oto techniki poprzedzajace czytanie:

1. Nauczyciel rozmawia z uczniami, ukierunkowujac na typ tekstu, zadaje im
pytania, na przyktad Avez-vous déja rédigé un CV en polonais? Comment est-il?
Quelles sont ses parties obligatoires?

2. Nauczyciel proponuje uczniom wysnué hipotezy dotyczace tekstu na podstawie
prezentowanych ilustracji lub nagtéwkow tekstu.

3. Nauczyciel zadaje uczniom pytania majace wartos¢ refleksyjng o celowosci
podejmowanej lektury (tamze), na przyktad Pourquoi lit-on des textes pareils?

A quoi cela va vous servir?

4. Nauczyciel proponuje uczniom ¢wiczenie polegajace na zastanowieniu sig, jakie

stowa mogg pojawic sie w danym tekscie.


http://zaption.com/

Na kolejnym etapie pracy nad rozwijaniem umiejetnosci czytania ze zrozumieniem
nauczyciel powinien zaproponowac techniki majace na celu zrozumienie idei
gtéwnej, wyszukiwanie informacji szczegétowych oraz zrozumienie kontekstu
opowiadania. Proponowane techniki na tym etapie pracy to:

1. Uczniowie maja za zadanie wypetni¢ testy wyboru i uzasadnic je.
2. Uczniowie maja za zadanie stwierdzi¢, czy zdania s3 prawdziwe czy fatszywe

w odniesieniu do tresci tekstu.

3. Nauczyciel losowo dzieli uczniéw na grupy. Ich zadaniem jest zadawac sobie
pytania dotyczace tekstu (tamze).

/ uwagi na fakt, ze program zaktada wykorzystywanie metod ludycznych,

w proponowanych technikach nauczyciel realizujacy ten program znajdzie réwniez
techniki charakterystyczne do pracy z dzie¢mi mtodszymi. Wykorzystywanie

tych metod ma na celu bardziej multisensoryczne podejscie do nauczania jezyka
francuskiego oraz wptyniecie na pozytywne nastawienie uczniéw do nauki tego
jezyka obcego. Zatem, na przyktad, nauczyciel przygotowuje obrazki reprezentujace
sekwencje tresci. Zadaniem ucznia jest je pouktadac chronologicznie. Nauczyciel
moze tez przygotowac na kartce Al kontury trzech, czterech pustych kwadratéw,

w ktorych uczen naszkicuje zdarzenia, jakie odbyty sie w tekscie.

Po sprawdzeniu szczegétowego zrozumienia tekstu warto, aby nauczyciel
wykorzystat zdobyta przez uczniéw wiedze do rozwijania pozostatych sprawnosci
jezykowych. Ponizej przyktadowe techniki zaproponowane przez autora programu:

1. Nauczyciel proponuje poméc bohaterom tekstu rozwigzac ich problem. Informuje:

Vous disposez de 200 euros. Trouvez un hétel pour eux et leur envoyez une courte

information.

Nauczyciel losowo dzieli uczniéw w pary. Prosi o przygotowanie przeczytanego
tekstu w formie dialogu. Uczniowie zaprezentuja za chwile publicznie jego wersje
sceniczna (tamze).

8.1.6. Techniki nauczania méwienia
Nauczanie sprawnosci méwienia powinno odbywac sie na dwéch etapach: ¢wiczen
przedkomunikacynych majacych na celu powtérzenie materiatu leksykalnego oraz
gramatycznego oraz ptynnoéciowe éwiczenia swobodnej wypowiedzi (Gajewska, 2011:
95).

Cwiczenia przedkomunikacyjne to zazwyczaj éwiczenia powtérzeniowe
z zakresu znajomosci stownictwa lub gramatyki oméwione powyzej. Stuza one
do przygotowania ucznia do w miare ptynnej wypowiedzi i zmniejszenia strachu
przed wypowiadaniem sie w jezyku obcym. Natomiast ¢wiczenia ptynnosciowe
wykorzystujg zazwyczaj jeden z trzech bodzcéw: obrazek, dzwigk lub stowo. Oto
przyktadowe techniki postugujace sie tymi nimi:



. Nauczyciel wiesza na tablicy kilka obrazkéw lub zdje¢. Jeden z uczniéw wybiera
ktorys z nich, a zadaniem jego kolegdw jest odgadnaé, ktéra ilustracja jest
opisywana.

. Nauczyciel przekazuje ilustracje jednemu z uczniéw. Pozostali za pomoca pytan
maja za zadanie dowiedzie( sie, jak ta ilustracja naprawde wyglada.

. Uczniowie przez chwile patrza na zdjecie wyswietlone za pomoca rzutnika
multimedialnego badZ pokazane przez nauczyciela. Ich zadaniem jest po tym, jak
nauczyciel schowa zdjecia lub wytgczy slajd, opowiedziec jak najwiecej szczegétow
(tamze).

. Nauczyciel wkacza fragmenty piosenek. Po kazdorazowym odstuchu uczniowie
udzielajg sobie w parach odpowiedzi na pytania, kim byli podczas tej piosenki,
gdzie byli oraz co robili (tamze 198).

. Uczniowie siadaja w kole. Nauczyciel méwi pierwsze zdanie. Uczniowie po kolei
dodaja swoje zdania. W ten sposéb powstaje cate opowiadanie.

. Uczniowie odgrywaja symulacje sytuacji, jakie mogg przydarzy¢ sie im podczas
przebywania w kraju francuskojezycznym, na przyktad u lekarza (Komorowska,
2005: 203).

. Uczniowie korzystaja z tak zwanych kostek opowiesci (Gasior, 2018: 4)

Na $ciankach kazdej z kostek znajduja sie ilustracje. Uczniowie rzucajg kostkami

i tworzg opowies¢ na podstawie dziewieciu losowo wyrzuconych obrazkéw.

W sumie maja do dyspozycji 54 rysunki. Uczniowie tworzg historie w grupach.

Inne alternatywne techniki nauczania méwienia:

. Nauczyciel przygotowuje puzzle przedstawiajace znany zabytek (np. w Paryzu).
Moze by¢ to zalaminowane i pociete zdjecie w formacie A3. Cztonkowie grup
porozumiewaja sie miedzy sobg tylko w jezyku francuskim a brak komunikacji lub
uzycie innego jezyka eliminuje zawodnikéw z gry. Wygrywa grupa, ktéra utozy swéj
obrazek i odgadnie zabytek. Warto przygotowac gre, ktéra ma szanse skonczy¢ sie
w czasie jednej lekji. Powinna mie¢ wiec ona okoto 200 sztuk puzzli (Kondrat,
2012: 96).

. Nauczyciel proponuje stosowanie narzedzi do pracy interaktywnej takich, jak
LangBlog oraz Tandem. Dzieki nim nauczyciel moze wprowadza¢ r6znorodne
zadania usprawniajace umiejetnosci produkcji oraz interakcji ustnej. Narzedzia
stosowane s3 w pracy indywidualnej (LangBlog) lub pracy w parach (Tandem).
Dzieki pierwszemu narzedziu uczen moze bezposrednio nagrywac swoje
wypowiedzi wideo lub audio, zamieszczac je na platformie (Bucko i Prizel-
-Kania, 2012: 57). Moze réwniez odstucha¢ i komentowa¢ wypowiedzi kolegéw

i kolezanek z grupy. Drugie narzedzie pozwala na projektowanie zadan w dwéch
wersjach uzupetniajacych sie materiatow. Uczniowie otrzymujg dwa zestawy,

na przyktad ilustracje réznigce sie kilkoma szczegétami lub zestaw materiatéw



graficznych, ktére nalezy utozy¢ w okreslonej kolejnosci wedtug ustalonych
wczesniej regut.

8.1.7. Techniki nauczania pisania

We wspétczesnym zyciu umiejetnosé pisania jest najrzadziej stosowana. Jednakze

nauczyciel nie powinien jej catkowicie minimalizowa¢ w swojej pracy dydaktycznej.

Sprawnos¢ ta jest uczona jako umiejetnos¢ wspierajaca, na przyktad podczas zapisu

struktury gramatycznej oraz jako umiejetnos¢ samodzielna (Komorowska, 2005:

2007).

Warto, aby nauczyciel uczniéw poczatkujacych nauke jezyka, a tak powinni by¢
okresleni ci uczniowie, ktérzy realizujg podstawe programowa Il.2.0, realizowat
prace nad rozwijaniem sprawnosci pisania wedtug kilku etapéw: zapoznania
uczniéw z materiatem jezykowym, ¢wiczen pisania kontrolowanego, ¢wiczen pisania
kierowanego i na koniec pisania swobodnego. Przyktady tych technik podane
S ponizej:

1. Nauczyciel korzysta z techniki puzzli tekstowych. Uczniowie maj3 za zadanie
napisac krotki tekst wedtug schematu z pocietych fragmentéw tekstu, na przyktad
e-maila lub listu do kolegi.

2. Nauczyciel rozdaje uczniom kartki. Ich zadaniem jest napisaé zdanie, ktére
bedzie odpowiedzig na jego pytanie. Nastepnie uczniowie zwijajg zapisang czes¢
kartki i podajg j3 do kolegi. Nauczyciel zadaje kolejne pytanie. Po zakoriczeniu
zadania uczniowie odczytujg powstatg historyjke.

3. Uczniowie pisza krétki tekst, na przyktad kartke pocztowa, wspierajac sie
wzorem. Wprowadzajg jak najmniej zmian, jednakze tekst zmienia przedmiot
opisu.

4. Uczniowie otrzymuja fragment przecietego pionowo listu. Ich zadaniem jest
odtworzy¢ fragment, ktéry zostat uszkodzony.

5. Nauczyciel proponuje uczniom napisanie krétkiej historyjki w oparciu
o bodziec obrazkowy lub dZzwiekowy lub listu w odpowiedzi na ogtoszenie.

6. Nauczyciel proponuje uczniom pisanie blogéw i zamieszczanie ich na grupowej
stronie (Gajewska, 2011: 122). Uczniowie moga réwniez korzysta¢ z portalu
MylLanguageEchange.com, gdzie maja mozliwo$¢ komunikacji z rodzimymi
uzytkownikami jezyka.

Metoda projektu charakteryzuje sie energia, ktéra motywuje uczniéw do dziatania
dzieki sporej réznorodnosci prac do wykonania oraz potencjatem wykorzystania
ich kreatywnosci. Powoduje to zwiekszenie motywacji do nauki jezykéw obcych.
Cechami dobrego projektu jezykowego sg wyrazne cele, ktére powinny by¢ ustalone



wspblnie z uczniami, wyrazne instrukcje zawierajace konkretny temat, cele i formy
realizacji (Kolber, 2012: 34-35). Co wiecej jednoczesne zdobywanie przez uczniéw
wiedzy i umiejetnosci oraz koniecznos¢ prezentacji publicznej w jezyku obcym efektu
pracy podwyzszaja wartos¢ pracy projektowej. Fakt, ze podczas pracy projektowej
pobudzane s r6zne kanaty odbioru, powoduje jednoczesne rozwijanie sie u uczniéw
kilku sprawnosci jezykowych, na przyktad czytania ze zrozumieniem i méwienia
(tamze). Dla uczniéw ogromna wartoécia jest rozwijanie poczucie sprawstwa

i pewnosci, ze osiaggneli zaplanowany rezultat.

WebQuest, czyli poszukiwania w sieci, to metoda majaca za zadanie nakierowac
uczniéw na rozwijanie umiejetnosci poszukiwania informacji, ich analizowania,
dokonywania oceny i podejmowania decyzji (Michalak i Wojtus, 2016: 1-4). Wybrany
przez nauczyciela temat powinien wzbudza¢ ciekawos¢ uczniow oraz zachecac

do podjecia dziatan, ktdre zakoncza sie rozwigzaniem jakiego$ problemu. Metoda
ma swoja statg strukture i sktada sie z takich elementéw jak wprowadzenie, zadanie
lub zadania, proces, Zrédta, ewaluacja i podsumowanie. Podczas wprowadzenia
nauczyciel powinien poinformowac uczniéw o tematyce zadania oraz zachecac

do jego wykonania. Wprowadzenie powinno by¢ krétkie oraz ciekawe dla uczniow
(tamze). Nastepnie nauczyciel przedstawia zadanie, ktére opisuje konkretny
rezultat, jaki uczniowie powinni osiggna¢. Zawiera ono informacje o tym, co maja
mtodzi ludzie zrobi, ale nie uszczegétawia instrukcji. Kolejny element WebQuestu
to proces. Nauczyciel powinien zamiesci¢ tu podstawowe dane o organizacji pracy,
na przyktad o liczebnosci grup, przydziale rél oraz czasie na realizacje zadania.
Zrodta takze stanowia wazny element metody. Moga to byé¢ podane linki do stron
internetowych lub programy komputerowe, ktére pomoga uczniom zrealizowac
zadanie. Istotnym jest takze, aby uczniowie znali kryteria oceny realizowanego
przez nich zadania i za ten fragment metody odpowiada ewaluacja. Tu podany

jest punktowy zazwyczaj schemat oceny. Natomiast w ostatnim etapie metody,

w podsumowaniu, nauczyciel motywuje do refleksji nad tematem, kt6rym zajmowali
sie mtodzi ludzie. Zaprasza réwniez do analizy etapéw procesu uczenia sie, jakie
przemierzyli.

Stacje uczenia sie to metoda, ktéra ma za zadanie pobudzi¢ aktywnos¢ uczniow
przez caty czas trwania zajec. Co prawda przygotowanie lekcji jest czasochtonne,
jednak podczas zaje¢ rola nauczyciela jest zminimalizowana (Dryjska, 2015: 95-96).
Podczas pracy za pomoca tej metody ¢wiczone s wtasciwie wszystkie sprawnosci:
rozumienia tekstu czytanego i stuchanego, pisania i méwienia, zasad gramatycznych
oraz stownictwa. Nauczyciel przygotowuje zazwyczaj cztery stacje oraz srodkowa
wyspe, na ktoérej ktadzie karty z prawidtowymi odpowiedzi. Kazda stacja dotyczy
innego zagadnienia jezykowego. Podczas zaje¢ uczniowie przemieszczajg sie
swobodnie od stacji do stacji po wykonaniu kolejnych zadan. Zazwyczaj pracuja

w grupach, dzieki czemu zdobywaja dodatkowo umiejetnosci wspétpracy z innymi

i przestrzegania przyjetych regut. Rozwijaja tez umiejetnos¢ efektywnego



przekazywania sobie informacji (tamze). Lekcje prowadzone metoda stacji rozwijaja
w uczniach otwartos¢ oraz kreatywnos¢.

Odwrécona lekcja to metoda, ktéra przenosi w duzej czedci odpowiedzialnos¢

za uczenie sie na mtodych ludzi oraz uczy ich, jak sprawnie zarzadza¢ swoim czasem.
Wiedza, ktéra zdobeda w domu poprzez prace, na przyktad na portalu internetowym,
postuzy jako baza do warsztatowej pracy na zajeciach w szkole. Nauczyciel moze
wtedy tak zaplanowac zajecia, aby zagadnienia poznane poprzez Internet zostaty
przez uczniéw zastosowane juz w sposéb praktyczny. Jackiewicz (2016: 108)
twierdzi, ze w celu automatyzowania uczniowskich umiejetnosci warto wykorzystaé
na przyktad gry planszowe i karciane o nieskomplikowanych zasadach. Motywuja
one uczniéw do méwienia i stanowia réownowage miedzy cyfrowa przestrzenia nauki
a zajeciami warsztatowymi.

Naturalnym jest, ze czasem uczniowie maja problem z koncentracja na zadaniu.
Sytuacja taka moze wynika¢ na przyktad z pory zaje¢ — dla nastolatkéw lekcja
francuskiego moze by¢ juz siédmga lub 6smga z rzedu. Istotnym jest zatem, aby
nauczyciel miat wiedze na temat technik przyjaznych dla mézgu, ktére podnoszg
poziom energii oraz koncentracji uczniéw. Trwajg one zazwyczaj tylko dwie lub trzy
minuty i moga mie¢ zbawienny wptyw na efektywnos¢ dalszej czesci lekcji. Osoba
piszaca niniejszy program zapoznata sie z podanymi ponizej technikami na licznych
warsztatach, bardzo czesto je stosuje na lekcjach, jednakze odwiadcza, ze nie zna ich
autoréw. Oto one:

1. Nauczyciel prosi ucznidéw o dobranie sig w pary. Ich zadaniem jest na poczatku
liczy¢ naprzemiennie — kazdy uczer jeden liczebnik: un, deux, trois. Po chwili
zamiast liczebnika deux méwia jakis rzeczownik, na przyktad chaise. Zatem ich
naprzemienne liczenie ma postac un-chaise-trois. Wyliczanke nalezy powtérzy¢
kilka razy. W kolejnym kroku uczniowie wymieniajg un na czasownik akcji
w bezokoliczniku, na przyktad danser. Majg jednoczednie, wymawiajac ten
czasownik, pokaza¢ jego znaczenie. Ich naprzemienne liczenie bedzie zatem
wygladato nastepujaco: danser-chaise-trois. W ostatniej turze zamiast liczebnika
trois uczniowie wydobywajg z siebie jaki$ dzwiek, na przyktad miauczenie kota.
Technika sprawdza sie bardzo dobrze na porannych i ostatnich godzinach
lekcyjnych.

2. Nauczyciel prosi ucznidw o staniecie w kregu. Nawet jesli w klasie tawki
stojg ustawione tradycyjnie w trzech rzedach, utworzenie kregu jest tatwe
do zrealizowania — niektérzy uczniowie staja w miedzyrzedziu, inni przed tablica,
a pozostali za trzecig lub czwarta tawka.



Francuska wersja tej techniki to vent-arréte-ping. Nauczyciel informuje
uczniow, ze bedg przekazywali sobie niewidzialng energie. Pokazuje, ze etap

vent przekazuje sie zawsze do ucznia znajdujacego sie po lewej stronie. Uczer
dwoma rekoma wykonuje ruch fali i jest zobowigzany powiedzie¢ stowo vent.
Uczniowie przekazuja sobie te energie w kregu. Po chwili nauczyciel wyjasnia,

ze kto$ moze nie chciec tej energii przyja¢. Wtedy jego dwie dtonie muszg zostaé
ustawione w pozycji pionowej tworzacej przed nim co$ w rodzaju muru. Uczer
powinien powiedzie¢ arréte. Uczen, ktéry chciat przekazac energie poprzez stowo
vent, ma jednak jeszcze inng mozliwos¢. Do osoby znajdujacej sie naprzeciwko
przekazuje energie, uktadajac dtonie jak do modlitwy i skierowujac je do niej.
Powinien powiedzie¢ wtedy ping. Podczas ¢wiczenia uczniowie muszg by¢ bardzo
skoncentrowani. Koncentracja w miare przyspieszania wydawania komend.

. Nauczyciel prosi uczniéw o staniecie w kregu. Proponuje zabawe klaskanie

z liczbami w tle. Kazdy odlicza kolejno, nadajac sobie numer w jezyku
francuskim. Nauczyciel prosi uczniéw, aby wykonali za chwile to, co on w tym
samym rytmie. Uderza obiema rekoma o uda. Klaszcze w dtonie, a na koricu
podnosi lewa reke, méwigc swéj numer, by po chwili podnies¢ prawg, wywotujac
tym samym inng osobe, ktérej przyporzadkowano jakis numer, na przyktad cing.
Wszyscy wykonuja te same czynnosci w rytmie, ale tym razem osoba z numerem
pie¢, podnoszac prawa reke, mowi piec¢ w jezyku francuskim, a podnoszac lewa,
wywotuje kolejng osobe, ktérej przyporzadkowano wezedniej jakas liczbe. Aby
technika nie rozleniwiata mézgow uczniéw, nalezy trzymac sie zasady, ze nie
wolno wywotywac osoby, ktdrej przyporzagdkowany numer jest wyzszy tylko

o jeden od numeru osoby wymieniajacej swoja cyfre. Technika ta jest przyjazna
dla uczniéw z zaburzeniami percepcji wzrokowo-ruchowej.

. Nauczyciel prosi uczniéw o staniecie w kregu. Proponuje zabawe Uwaga rzucam!
Informuje wiec uczniéw, ze za chwile rzuci pierwszg, Sredniej wielkosci piteczke
do wybranej osoby. Prosi réwniez wszystkich, aby zapamietali, od kogo otrzymaja
ten przedmiot i do kogo ja rzuca. Osoba, ktéra odrzucita juz przedmiot, zostanie
poproszona o splecenie rak z tytu (utatwi to pozostatym wybér kolejnego
gracza). Pierwsza ture éwiczenia nalezy powtérzy¢ kilka razy. Przedmiot powinien
przemieszczac sie po klasie w swoim statym rytmie. Kiedy gracze wiedzj juz,

co maja robi¢, nauczyciel wyjmuije kolejng pitke, najlepiej innego koloru. Jest
ona podawana z ragk do rak kolejnemu graczowi. W momencie, kiedy powrdci ona
do nauczyciela, ten rozpoczyna zabawe z dwoma przedmiotami jednoczesnie:
pierwszym, ktéry jest rzucany wedtug swojego utartego schematu i drugim, ktéry
podaije sie z reki do reki. W celu prze¢wiczenia zadania nalezy runde z dwoma
przedmiotami wykona¢ kilkukrotnie. Nastepnie nauczyciel wyjmuje trzecig pitke
iinformuje, Ze ta nie posiada swojego statego schematu dziatania, wiec kazdy
gracz moze rzuci¢ go do ktérejkolwiek osoby. Gracze rozpoczynaja gre, uzywajac
jednoczesnie trzech przedmiotéw. Uwaga! Wazne jest, aby przedmioty uzywane



w grze rdznity sie od siebie ksztattem lub kolorem. Technika ta nalezy do technik
przyjaznych dla mézgu — o ile mézg przyzwyczaja sie do rutynowych dziatar

z dwoma piteczkami, o tyle zostaje pobudzany do koncentracji uwagi przez
trzecia pitke (Lub inny przedmiot) niemajacy zadnych statych praw dziatania.
Technika moze sie wydawa¢ na poczatku trudna. Uczniowie jednak z entuzjazmem
podchodza do niej i warto jg wprowadzi¢ na state do zajec.

5. Nauczyciel prosi uczniéw o staniecie w kregu. Proponuje zabawe cicho-gtosno.
Ma ona na celu przypominanie i powtarzanie sobie stéw w sposéb asocjacyjny,
na przyktad krzesto-stét-kuchnia. Uczniowie sg proszeni o wybér tonu gtosu,
jakim powiedza swéj wybér. Warto jednak ustali¢, ze bardzo gtosny krzyk mogacy
kogo$ przestraszy¢ nie jest potrzebny na zajeciach. Uczniowie koncentrujg sie
na swojej wypowiedzi oraz na tonie gtosu, jakiego chca uzy¢.

6. Nauczyciel prosi o staniecie w kregu lub usadowienie sie w najbardziej
komfortowej dla ucznidéw pozycji. Moga usigs¢ na podtodze lub tradycyjnie
na krzesle. Wkacza fragment muzyki relaksacyjnej. Nauczyciel prosi
o zastanowienie sie, gdzie wtasnie ta muzyka mogtaby ich przenies¢ oraz jak sie
tam czuja.

7. Ostatnia technika zostata zaproponowana przez Anne Gebska-Suska (2018: 28)
Nauczyciel rozktada na podtodze line o dtugosci okoto dwunastu metrow.
Dobrze jest zatem do tego ¢wiczenia przesunac jeden rzad tawek. Technika
pozwala na koncentracje uwagi i sprawdzenie umiejetnosci uczniéw wtasciwie
z kazdej sprawnosci jezykowej. Uczniowie staja rzedem w rozkroku w taki sposéb,
by pomiedzy nogami mie¢ line. Nauczyciel méwi kolejno zdania — prawdziwe
lub fatszywe. Zadaniem uczniéw jest przejs¢ na prawg strone liny, jesli twierdza,
ze wypowiedziane zdanie jest prawdziwe, a na lewg, jesli fatszywe. Technika ta jest
efektywniejsza, jesli nauczyciel poprosi uczniéw o zamkniecie oczu. Wtedy bodzce
zewnetrzne i decyzje kolegdw nie majg wptywu na ich wybory. Po podjeciu przez
ucznidéw ostatecznej decyzji nauczyciel prosi o otworzenie oczu i wyjasnienie,
dlaczego postapili wtasnie w ten sposab.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach okreslito szczegdtowo, ze pomoc
psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi w szkole polega na rozpoznaniu

i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz jego
indywidualnych mozliwosci psychofizycznych. W zwigzku z tym nauczyciel powinien
znac i stosowac szeroki wachlarz technik, ktére pozwalajg na indywidualizacje



procesu uczenia sie mtodych ludzi charakteryzujgcymi sie réznego rodzaju
zaburzeniami lub deficytami na przyktad: niedostosowaniem spotecznym,
zagrozeniem niedostosowaniem spotecznym, specyficznymi trudnosciami

W uczeniu sie, zaburzeniami komunikacji jezykowej, chorobami przewlektymi,
zaniedbaniami Srodowiskowymi. W rozporzadzeniu jest takze mowa o uczniach

ze szczeg6lnymi uzdolnieniami. Poza tym dokument ten chroni takze uczniow,
ktdrzy np. maja traumatyczne przezycia, powrdcili z zagranicy, wykazuja problemy
z adaptacjg wynikajaca z réznic kulturowych. Istotnym jest wiec, aby nauczyciel
planujac prace z uczniami, brat pod uwage wytyczne wynikajace z opinii z poradni
psychologiczno-pedagogicznej, innych instytucji badz z danej sytuacji ucznia. Ponizej
nauczyciel realizujacy ten program znajdzie opis technik pomocnych w realizacji
wybranych dostosowan edukacyjnych, to jest technik pracy z uczniem z zespotem
nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi, z uczniem z deficytem
wzroku, zagrozonym niedostosowaniem spotecznym, do uczniéw z dysleksja oraz
ucznidw zdolnych. Przyktady technik, ktére mozna wykorzystaé, pracujac z uczniem
z deficytem stuchu, zespotem Aspergera oraz z uczniem chorym, nauczyciel
realizujacy ten program znajdzie w programie nauczania jezyka angielskiego jako
drugiego w liceum i technikum tego samego autora.

8.4.1. Techniki pracy z uczniami z zespotem nadpobudliwosci
psychoruchowej z deficytem uwagi

Aby nauczanie ucznidéw z tym schorzeniem neurorozwojowym byto efektywne,
nauczyciel powinien zdawa¢ sobie spraweg, ze osoba z ADHD skupia swojg uwage
na wielu, a nie na jednym wybranym przez siebie bodzcu (Jaworska-Biskup, 2009:
51). Skutkuje to brakiem koncentracji uwagi lub jej bardzo szybkim zanikiem.
Brak umiejetnosci selekcji bodZzcow skutkuje ostabiong umiejetnoscig oddzielania
rzeczy waznych poznawczo od tych, ktére nie s3 wazne. Z uwagi na powyzsze
zaleca sig, aby nauczyciel dostosowujac metody pracy, wzigt pod uwage sama
strukture lekdji, to jest: podziatu czasu wyznaczonego na poszczegélne zadania,
sposobu wprowadzania materiatu, technik nauczania oraz technik radzenia sobie
z zachowaniem ucznia z ADHD (tamze). Tylko wtedy mozna méwic o efektywnej
nauczaniu w tym szczeg6lnym przypadku.

8.4.1.1. Techniki i strategie pracy dotyczqce struktury lekcji

1. Nauczyciel przygotowuie lekcje o przejrzystej i czytelnej strukturze (tamze).

2. Nauczyciel przekazuje cel lekcji oraz podkresla tresci wazne do zapamiegtania.

3. Na zajeciach nauczyciel stosuje jak najwiecej przerywnikéw i réznorodnych
aktywnosci, ktére rozbudzaja ciekawos¢ ucznia.

4. Nauczyciel stosuje naprzemiennie éwiczenia zwigzane z ruchem i pisaniem,
a czytanie z méwieniem.



5. Na zajeciach nauczyciel stosuje ¢wiczenia wzmacniajace koncentracje uwagi,
na przyktad mnemotechniki — mapy mysli, haki jezykowe oraz zadania
relaksacyjne. Techniki ¢wiczen terapeutycznych doskonalgcych koncentracje
uwagi to rowniez porzadkowanie historyjek obrazkowych, dobieranie wtasciwych
obrazkéw do historyjek, odwzorowywanie obrazkéw z pamieci odtwérczej,
rozpoznawanie w krétkim czasie eksponowanych przedmiotéw (Naprawa i in.,
2017: 60).

6. Nauczyciel stosuje podejscie multisensoryczne. Przyktadem sg tu techniki
wykorzystujace powonienie, smak, stuch oraz dotyk, na przyktad opis owocéw
i warzyw przy zastosowaniu zadan typu wybierz i opisz, dialog w restauracji czy
wizualizacja scenerii po wystuchaniu fragmentu muzycznego.

8.4.1.2. Techniki dotyczqce radzenia sobie z zachowaniem ucznia

1. Nauczyciel przekazuje komunikaty w sposéb precyzyjny i czytelny, zachowujac
kontakt wzrokowy z uczniem (Werbiriska, 2009: 63).

2. Nauczyciel sprawdza, czy uczen zrozumiat polecenie, zanim ten przystapi do pracy.
W razie koniecznosci powtérzy polecenie.

3. W klasie panuja jasne reguty funkcjonowania na lekcji. W przypadku ich
naruszenia nauczyciel powinien zastosowa¢ odpowiednie konsekwencje. Jednakze
po wyegzekwowaniu odpowiedniego zachowania nie powinien ucznia krytykowac.

4. Nauczyciel powinien utrzymywac szybkie tempo pracy i proponowac ucznia
z ADHD na lideréw zadar zespotowych.

5. Uczen jest informowany o celach lekcji i kolejnosci zadan oraz w miare
koniecznosci o zmianach, jakie bedg miaty miejsce na zajeciach.

6. Uczen siedzi w miare blisko nauczyciela w celu statej kontroli nad dziatalnoscia
ucznia.

/. Nauczyciel stosuje natychmiastowe pochwaty za wykonanie konkretnego zadania.

8.4.2. Techniki wspierajace uczniéw z wada wzroku

Wedtug kategorii medycznych osoby z uszkodzonym wzrokiem dzielimy

na niedowidzacych i niewidzacych (Bartnik-Zawadzka, 2010: 174). Istotnym jest, aby
nauczyciel miat Swiadomos¢, ze osoby niedowidzace zachowujg zdolnos¢ widzenia
pomiedzy wartosciami 5 do 30%. Te niewidome natomiast mogg zachowa¢ widzenie
o ostroéci mniejszej niz 5%.

W przypadku uczniéw tych dwéch grup nauczanie jezykdw obcych nabiera coraz

to wiekszego znaczenia, gdyz umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku innym niz
rodzimy zwieksza szanse zatrudnienia w przysztosci. Jest to takze jeden z czynnikdw,
ktory zapobiega eliminacji z zycia spotecznego. Zdaniem Kiper (2017: 5) osiagniecie
sukcesu edukacyjnego w tym zakresie mozliwe jest dzieki zastosowaniu srodkéw
dydaktycznych uwzgledniajgcych specyfike schorzenia. Z uwagi na zr6znicowanie
zakresu deficytu wzroku zostang ponizej przedstawione techniki i strategie



dostosowujace organizacje pracy nauczyciela z uczniem niedowidzgcym, a nastepnie
z uczniem niewidomym. W kolejnym kroku zostang przedstawione techniki samego
uczenia jezyka francuskiego.

8.4.2.1. Techniki i strategie zwigzane z organizacja pracy z uczniem

stabowidzacym

1. Osoba odpowiedzialna w szkole za wyposazenie dba, aby tablica byta ciemna,
matowa i dobrze o$wietlona (Bartnik-Zawadzka, 2010: 186).

2. Nauczyciel zacheca do uzywania lunetki lub innych pomocy optycznych orazfi dba
o wykonywanie kserokopii potrzebnych do lekcji materiatéw o powiekszonym druku.

3. Nauczyciel dba o precyzyjne przekazywanie informacji. Unika gestykulowania bez
stow.

4. Nauczyciel dba o to, aby jego wyjasnienia oparte na wizualizacji zastepowac
lub taczy¢ z efektami dZzwiekowymi, ktére pomoga uczniowi zrozumieé kontekst
sytuacyjny.

5. Adoptujac materiaty dla widzacych na potrzeby stabowidzacych, nauczyciel
korzysta z czcionki bezszeryfowej oraz dba o odpowiednig gestos¢ tekstu w taki
sposdb, by odlegtos¢ miedzy literami stanowita 3%, za$ aby miedzy wyrazami
stosowana byta podwdjna spacja a interlinia wynosita 8 mm. Co wiecej,
nauczyciel dba, aby zamieszczajac ilustracje, nie przekroczy¢ liczby czterech
na stronie, a zdjecia rozmieszczone byty na kartce w odlegtosciach 5-10mm.

6. Windywidualnym wywiadzie nauczyciel ustala, z jakiej odlegtosci uczen widzi
z tablicy i jakg wielkos¢ liter nauczyciel powinien zastosowac.

8.4.2.2. Techniki i strategie zwigzane z organizacjq pracy z uczniem niewidomym

1. Nauczyciel zapoznaje ucznia z otoczeniem — przeprowadza zajecia ksztatcace
orientacje przestrzenna (Kiper, 2017: 6).

2. Istotnym jest zachowanie statego rozmieszczenia mebli. Zmiana wptywa bowiem
niekorzystnie na poczucie bezpieczefistwa ucznia.

3. Nauczyciel jest Swiadomy, ze gtdwnym Zrédtem informacji dla ucznia jest dzwiek.
Eliminuje dZwieki, ktére zakt6cajg przekaz.

4. Nauczyciel powinien wiedzie¢, kiedy nastgpita dysfunkcja wzroku u ucznia.
Ma to bowiem ogromny wptyw na jego sfere poznawcza.

8.4.2.3. Techniki opierajgce sie na podejsciu multisensorycznym

Podejécie multisensoryczne odwotuje sie do naturalnych zdolnosci cztowieka, jego
uwarunkowar neurofizjologicznych i psychologicznych (tamze). Zwolennicy tej
metody podkreslajg, ze kazdy cztowiek ma wtasny repertuar kanatéw przekazu, ktére
mozna wykorzysta¢ w nauczaniu. Omdwione je juz w tym programie w technikach
pracy z uczniem z ADHD. Z uwagi na powyzsze techniki pracy w podejsciu
multisensorycznym mozna przystosowac do pracy z uczniem stabowidzgcym oraz



niewidomym. Bartnik-Zawadzka (2010: 187) podkrela, ze nauczyciel powinien
stosowac zabawy jezykowe, ktére rozwijajg umiejetnosci jezykowe, relaksujg,
a jednoczesnie usprawniajg procesy analizy i syntezy wzrokowej i stuchowej.

8.4.2.4. Techniki odnoszqce sie do nauczania jezyka obcego

1. Nauczyciel opracowuje zadania, w ktérych uczer poza zmystem stuchu
wykorzystuje zmyst dotyku, a takze wechu i smaku.

2. Nauczyciel nie pozwala uczniom z niepetnosprawnoscig wzroku na ograniczenie
sie jedynie do rozumienia ze stuchu i do wypowiedzi ustnych. Utrudnia to rozwéj
pozostatych sprawnosci.

3. Nauczyciel dba, aby sprawnosci jezykowe byty taczone, na przyktad tekst czytany
oraz relacja ustna, stuchany tekst z interpretacja pisemna.

4. Nauczyciel dba, aby opracowa¢ ¢wiczenia, ktére powtarzajg ten sam materiat
leksykalny i gramatyczny z wykorzystaniem réznych kanatéw sensorycznych.

5. Wykorzystuje dryl jezykowy do utrwalenia struktur — najpierw ten chéralny,

a nastepnie indywidualny (Kiper, 2017: 13).

6. Nauczyciel wykorzystuje materiaty grafiki dotykowej do uczenia i sprawdzania
umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem. Na przyktad, uczen po wystuchaniu
tekstu moze pouktadac w zastyszanej kolejnosci chronologicznej wypukte
elementy graficzne.

8.4.3. Techniki wspierajace uczniéw zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym lub niedostosowanych spotecznie

W czesci dotyczacej zatozen teoretyczno-naukowych programu opisano teorie Johna
Bowlby'ego wraz z charakterystyka uczniéw bedacych przedstawicielami wszystkich
czterech styléow powigzan dzieci z rodzicami lub ich prawnymi opiekunami. Trzy

z czterech grup prezentowanych wedtug teorii angielskiego psychiatry (oprécz stylu
bezpiecznego) ma problemy z dostosowaniem sie do $rodowiska szkolnego i z nauka
w ogble. Sa to czesto osoby, ktére z powodu braku rozumienia dla powszechnie
panujacych norm, popadajg w konflikt z prawem lub po prostu sg nieprzystosowane
spotecznie. Ponizej znajduja sie techniki oraz strategie dziatan, jakie nauczyciel
powinien zastosowa¢ w celu wdrazania uczniéw do efektywnej pracy oraz rozwijania
umiejetnosci komunikacji.

8.4.3.1. Techniki i strategie dziatari w pracy z uczniami o stylu lekowo-ambiwalentnym
Czesto wydaje sie, ze te dzieci nie potrafig sie uczy¢ i zdarza sie, Ze osoba wspierajaca
wykonuje za nich zadania (Delaney, 2009: 109). Zadaniem nauczyciela jest jednak
zrozumie¢, skad bierze sie zkos¢ i tak pokierowac uczniem, by sie uspokoit i potrafit
pracowac. Oto wybrane techniki pracy:



1. Kiedy uczniowie wykonuja zadania, nauczyciel chodzac po klasie i sprawdzaijac,
jak pracuja inni, powinien uswiadomi¢ uczniowi, ze wkrétce do niego wréci.
Na przyktad:

Sprébuj odpowiedzie¢ na pierwsze trzy pytania samodzielnie. Za chwile tu wréce.

2. Jesli nauczyciel nie wrdcit, powinien porozmawiac¢ o tym z uczniem. Na przyktad:
Przepraszam, Ze nie wrécitam tak, jak przyrzektam. Musiato cie to zmartwié. Caty
czas o tym pamietatam, jednak duzo czasu zajeto mi sprawdzenie prac innych
uczniow.

3. Nauczyciel powinien unika¢ nadmiernej pomocy uczniowi. Ten powinien przezy¢
pewne frustrujace sytuacje tak, aby rozwing¢ umiejetnosci rozwigzywania
problemow.

Wiem, Zze wydaje ci sie, ze nie jestes w stanie pracowa¢ bez mojej pomocy. Kiedy
uczymy sie czegos nowego, to bywa czasem frustrujgce. Uwierz jednak, ze mozesz
to zrobic.

4. Warto, aby nauczyciel proponowat zadania, podkreslajac przy tym czas na ich
wykonanie, a dobierajac ¢wiczenia, nauczyciel pamieta, aby stale zwigksza¢
dtugosc ich realizacji.

8.4.3.2. Techniki i strategie dziatah w pracy z uczniami o stylu lekowo-unikajgcym

Ze wzgledu na to, ze uczer stara sie ze wszystkich sit unika¢ kontaktu z nauczycielem,

nalezy budowac relacje interpersonalne w oparciu o zadania, jakie s3 do wykonania.

Podczas ich wykonywania uczniowie musza czu¢, ze kontrolujg sytuacje, w jakiej sie

znajduja. Uczniowie ci nie znoszg zadawania bezposrednich pytan. Jest to dla nich

bolesne i frustrujace (tamze 115). Techniki pracy z t3 grupa uczniéw s3 nastepujace:

1. Nauczyciel pozwala uczniom na pewng kontrole tego, co robia. Na przyktad
przez mozliwos¢ wyboru kolejnosci ¢wiczer. Na przyktad: Mamy do zrobienia dwa
zadania. MozZecie zaczq¢ od tego, ktére uwazacie dla siebie za najciekawsze.

2. Nauczyciel buduje relacje podczas wykonywania zadania. Moze komentowa¢
ich prace. Musi jednakze Swiadomie dobierac stowa. Oto dwa zdania, jedno
dziatajgce motywujaco na ucznidw, a drugie zamykajace im chec do kontaktu
z nauczycielem.

Zdanie poprawne: To ciekawy pomyst. Zastanawiam sie, ile ma lat chtopiec
z twojej historyjki?

Zdanie niepoprawne: Bardzo podoba mi sie ten pomyst. Moze dodatbys
informacje na temat wieku chtopca?

3. Nauczyciel znajduje zadania, ktére sprawiajg uczniom radosé.

4. Nauczyciel proponuje prace rysunkowe, w ktérych wazny jest efekt, a nie
proces na przyktad: broszura, plakat, artykut prasowy. Uczniowie charakteryzujacy
sie stylem lekowo-unikajgcym lubia widzie¢, ze cel zostat osiggniety. Moga
pokazac swoj produkt, nie angazujac sie zbytnio w relacje z innymi. Nauczyciel



moze wykorzystac sytuacje i budowac relacje z uczniem, rozmawiajac na temat
produktu finalnego.

5. Nauczyciel wykorzystuje metafory. Cwiczenia, w ktérych uczniowie rysuja,
piszg lub stuchaja historii, rozmawiaja na temat filmu badz ksigzki, sg bardzo
przydatne, poniewaz nauczyciel nie skupia sie na pytaniach bezposrednich.
Nauczyciel moze poprosi¢ o scharakteryzowanie postaci, skomentowac rysunki.

8.4.3.3. Techniki i strategie dziatari w pracy z uczniami o stylu zdezorganizowanym

Trudno jest cokolwiek zaplanowa¢ w pracy z tymi uczniami poniewaz, nie wierza

oni, ze ktokolwiek moze o nie sie martwi¢. Uczniowie ci sg bardzo czujni, bowiem

nastawieni s3 wytgcznie na przezycie kolejnego dnia. Pracujac z takimi uczniami,
nauczyciel musi by¢ swiadomy, ze bedzie doSwiadczat negatywnych emocji uczniow.

Powinien umie¢ odzyska¢ umiejetnos¢ logicznego myslenia, by kierowa¢ dalszym

procesem nauki (tamze 122). Do liceum ogélnoksztatcacego oraz technikum trafia

bardzo nieliczna grupa takich uczniéw. Jednakze jest to mozliwe i dlatego tez warto
znac techniki i strategie dziatan do pracy z nimi. Oto kilka strategii:

1. Nauczyciel pracuje wedtug rutynowych dziatai, bowiem uczniowie ci nie lubia
zmian.

2. Nauczyciel powiadamia wczesniej o zmianach planu na dany dzien, aby
unikna¢ ataku agresji, a jesli w ciggu dnia ma miejsce wiele zmian, przygotuije
miejsce, w ktérym uczen moze pracowac z zaufanym dorostym.

3. Nauczyciel ma w zapasie proste ¢wiczenia, ktére w przypadku ewentualnej
napasci ztosci, uczen bedzie mégt wykonywac i uspokoi¢ sie.

4. Nauczyciel korzysta z ¢wiczen, ktére maja na celu selekcjonowanie,
kategoryzacje, kolorowanie i wypetnianie luk.

5. Nauczyciel korzysta z ¢wiczen, ktérych zadaniem jest odnajdywanie
elementow. Uczniowie reprezentujacy ten styl lubia je, poniewaz w pewnym
sensie sami musza odnalez¢ siebie lub zosta¢ odnalezieni.

6. Nauczyciel podkresla, ze rozumie, jak trudne jest pozostawanie na lekcji
do dzwonka, i Ze wierzy, ze uczen posiada te umiejetnos¢.

Dodatkowo jest istotnym, aby mie¢ wtasng grupe wsparcia, dla osoby dorostej
(tamze). Dobrze jest, aby po wyjsciu z lekgji Lub ze szkoty w ogéle méc opowiedzieé
komus zaufanemu, z jakimi sytuacjami nauczyciel musiat sig zmierzyc.

8.4.4. Techniki pracy wspierajace uczniow ze specyficznymi potrzebami
edukacyjnymi — dysleksja

Techniki wspierajace tych uczniéw oparte sg na pracy z jezykiem obcym, a nie

z zachowaniem tak, jak jest to koniecznym z uczniami nieprzystosowanymi
spotecznie.



8.4.4.1. Techniki nauczania stownictwa

Pracujac z tymi uczniami, nalezy minimalizowa¢ podawanie liczby nowych stéw lub

zwrotéw do jedynie kilku, ktérych uczniowie majg sie nauczy¢ poprzez wybieranie

tych o najwyzszym stopniu przydatnoéci podczas codziennej komunikacji (Farley).

Wprowadzanie i utrwalanie stownictwa powinno miec¢ nastepujacg kolejnosé:

ustyszenie stowa, zobaczenie stowa, skojarzenie z podobnym stowem, powtérzenie

go, wyobrazenie sobie stowa, przeliterowanie, napisanie i wreszcie utworzenie z nim
wyrazenia, zdania. Wprowadzenie nowego stownictwa moze odbywac sie poprzez
zastosowanie nastepujacych technik:

1. Nauczyciel wyjasnia znaczenie wyrazow za pomoca polskiego odpowiednika,
kontekstu, w formie opisowej, podania synonimu lub antonimu, obrazka,
tworzenia zwigzkéw z nowym wyrazem.

2. Nauczyciel korzysta z plansz i plakatéw, pamietajac o wyjmowaniu ich
w odpowiednim momencie. Gromadzenie plakatéw na $cianach moze
dekoncentrowac uczniow.

8.4.4.2. Techniki rozwijajgce umiejetnosci stosowania struktur gramatycznych

Nauczajac struktur gramatycznych, powinno stosowac sie nastepujace techniki:

1. Nauczyciel wykorzystuje figury geometryczne i grafy do przedstawiania struktury
gramatycznej.

2. Nauczyciel podaje dodatkowe informacje we wskazéwkach do wykonania zadania,
na przyktad (Hird, 2014): Uwaga! Jeden z czasownikéw wymaga podwojenia
spotgtoski.

3. Uczen ma za zadanie uzupetnic brakujace formy czasownikéw w danym ¢wiczeniu
tylko w jednej z form zdania, na przyktad w zdaniu twierdzacym.

4. Nauczyciel wyttuszcza w zdaniu elementy, ktére majg zostac zastgpione przez
inng forme. W naturalny sposéb koncentruje to uwage ucznia na danym
fragmencie (Daloiso, 2014).

8.4.4.3. Techniki rozwijajgce grafomotoryke

Pisanie wymaga wielu umiejetnosci: precyzji ruchéw, koordynacji wzrokowo-
ruchowej i koordynacji catego ciata. Cwiczenia grafomotoryczne polecane sa dla
uczniéw z réznego rodzaju zaburzeniami, na przyktad z grupy ryzyka dysleksji,

z zaburzeniami integracji sensorycznej, z zaburzeniami manualnymi czy zaburzeniami
w zakresie napiecia mie$niowego (Gawet, 2013). Faktem jest, ze bardzo wazna

role w procesie nauki pisania odgrywaja rodzice i nauczyciele w oddziatach
przedszkolnych i szkole podstawowej. Jednakze zycie pokazuje, ze czasem i do szkoty
ponadpodstawowej trafiajg dzieci z problemami w tej dziedzinie. Okazuje sie,

ze pewne ¢wiczenia charakterystyczne dla terapii pedagogicznej moga by¢ réwniez
wykorzystywane podczas zajec z jezyka obcego. Oto one:

1. Nauczyciel proponuje dyktanda graficzne oraz zagadki ruchowe.



2. Nauczyciel zacheca do uktadania, wyginania liter z drutu.

3. Nauczyciel prosi o pogrubianie konturéw figur geometrycznych oraz prostych
obrazkow.

4. Nauczyciel proponuje ,dyktanda” ruchowe, na przyktad chodzenie z zamknietymi
oczami zgodnie z poleceniami prowadzacego.

8.4.4.4. Techniki rozwijajgce sprawnos¢ pisania

Nauczyciel wykorzystuje czesto przedmioty do nauki nowych stéwek z uwagi na to,

ze uczniowie dyslektyczni uczg sie na konkretach. Pojawienie sie na lekcji éwiczen
typu obraz-stowo wspomaga automatyzacje tego procesu. Inne techniki stosowane

w pracy z uczniami dyslektycznymi (Nijakowska, 2004: 198) to:

1. Uczniowie uzupetniajg luki wyrazowe.

3. Uczniowie uktadajg rozsypanke wyrazowa.

4. Uczniowie wpisuja stowa w tabelaryczne obrazy wyrazéw. Oto przyktady obrazowe:

8.4.4.5. Techniki usprawniajgce zapisywanie i odczytywanie wyrazéw

Najbardziej zauwazalnymi problemami uczniéw ze specyficznymi trudnosciami

edukacyjnymi sg deficyty w umiejetnosci Swiadomego wydzielania dzwiekdéw mowy

i operowania nimi, a takze brak umiejetnosci przyporzadkowywania im odpowiednich

symboli graficznych (Nijakowska, 2004: 170). Oto dwie techniki pracy usprawniajace

zapisywanie i odczytywanie wyrazéw.

1. Nauczyciel pisze na tablicy wyrazy: chance, changer, choisir, choix i czyta je,
podkreslajac poczatek wyrazéw ,ch”. Nastepnie pyta uczniéw, czy zaobserwowali
jakas zasade wymowy. Po wypowiedziach uczniéw zapisuje zasade na tablicy:
Kiedy styszysz na poczatku wyrazu dzwiek [sz], piszesz ,ch”.

2. Uczniowie otrzymuja pasek papieru, na ktérym zostaty zapisane fragmenty
wyrazow. To, co je taczy, to fakt, ze brakuje w nich tego samego poczatku np. ch
[sz]. Na pasek papieru naktadamy karteczke, najlepiej innego koloru z dwoma
otworami szerokoSci paska papieru. Na wystajacej czesci tej karteczki widnieje
zapis poczatku lub kofca wyrazu. Zadaniem ucznidw jest manipulowanie
kolorowg karteczkg na pasku, aby przeczyta¢ poszczegélne wyrazy i dokonac ich
zapisu.

8.4.4.6. Techniki rozwijajgce sprawnos$¢ czytania ze zrozumieniem
Cwiczenia charakterystyczne dla sprawdzania czytania ze zrozumieniem takie,
jak prawda/fatsz, dobieranie, ¢wiczenia wielokrotnego wyboru sa jak najbardziej



adekwatne w przypadku uczniéw dyslektycznych. Jesli jest to mozliwe, warto, aby
byly jeszcze wspomagane obrazem. Pozostate techniki (Rapocka, 2009) to:

1. Uczen dzieli zdania na wyrazy.

2. Uczen wyrzuca niepotrzebne litery z ciggu wyrazowego.

Cwiczenia te usprawniaja umiejetnos¢ graficznego wyodrebniania wyrazéw.
Ksztattuja i automatyzuja one czujnos$¢ w czytaniu.

8.4.4.7. Techniki rozwijajgce sprawnos¢ rozumienia tekstu ze stuchu

Cwiczenia charakterystyczne dla sprawdzania rozumienia ze stuchu takie, jak prawda/
fatsz, dobieranie, ¢wiczenia wielokrotnego wyboru sg jak najbardziej adekwatne

w przypadku uczniéw dyslektycznych.

8.4.5. Techniki oraz strategie wspierajace uczniéw zdolnych
W wiekszosci klas nauczyciel z tatwoscig odnajdzie ucznia zdolnego lub uczniéw
zdolnych. To co ich charakteryzuje, to che¢ do uczenia sie i branie odpowiedzialnosci
za swéj rozwoj osobisty. W pracy z takimi osobami nauczyciel powinien przyjaé
przedstawione ponizej strategie:
1. Nauczyciel przygotowuje ¢wiczenia o wyzszym niz grupa poziomie jezykowym.
2. Nauczyciel stosuje techniki coachingowe w pracy indywidualnej z uczniem,
na przyktad wizualizacje czy metode GROW.
3. Nauczyciel stosuje metody aktywizujgce i problemowe oraz zapewnia spetnianie
sie w réznych rolach, na przyktad asystenta nauczyciela.
4. W szkole odbywajga sie zajecia dodatkowe, podczas ktérych mozna rozszerzaé
wiedze i umiejetnosci wykraczajgce poza podstawe programowa.
5. W szkole organizowane sg konkursy jezykowe.
6. Nauczyciel wtacza do wspétpracy instytucje dziatajace na rzecz ucznidéw
zdolnych, na przyktad placéwki i osrodki specjalistyczne, stowarzyszenia,
muzea (Wojnarowska, 2014: 8) oraz udziela pomocy w planowaniu dalszego
rozwoju jezykowego ucznia, na przyktad wskazuje mozliwosci przystapienia
do certyfikatéw miedzynarodowych.

Efektywne rozwijanie umiejetnosci jezykowych oraz kompetencji kluczowych,

w szczegdlnosci spotecznej i uczenia sie, jest mozliwe dzieki daniu szansy uczniom

do jak najczestszego praktykowania wypowiedzi oraz do swobodnej komunikacji

z pozostatymi cztonkami grupy. Waznym jest zatem danie mozliwosci pokonania
bariery méwienia publicznego w jezyku francuskim, a co za tym idzie rozwijania wiary
we wtasne mozliwosci. Z tego powodu, program zaktada jak najczestsze stosowanie



pracy w parach oraz w grupach. Jest istotnym, aby podziat na pary i grupy nie
zalezat tylko od osobistych upodobar ucznidw, proponuije sie wiec wykorzystanie
portalu internetowego: https://wordwall.net/resource/287215/przyktadowa-klasa
lub zastosowanie technik losowania (na przyktad rézne kolory cukierkéw, zakretek
do wody, sznurkéw itp.). Jeli grupy prezentuija rezultaty pracy na forum, mozna
dokona¢ losowania kolejnosci wystapien réwniez poprzez wprowadzenie danych
do strony internetowej: https://wheeldecide.co. Praca z cata klasa oczywiscie
ma swoje miejsce i jest stosowana, na przyktad podczas ¢wiczenia stuchania

i czytania ze zrozumieniem, wprowadzania nowego materiatu leksykalnego,
gramatycznego lub r6znych dyskusji, na przyktad przygotowujacej do pracy nad
projektem jezykowym.



Ocenianie osiggnie¢ uczniow odbywa sie na trzech ptaszczyznach: ocena nauczyciela,
ocena kolezenska i samoocena poszczegélnego ucznia. Ocena dokonywana przez
nauczyciela jest, zaleznie od sytuacji, diagnostyczna, sumatywna lub klasyfikacyjna,
nieformalna lub formalna. Zawsze jest jednak oparta na jasnych, wczesniej
oméwionych kryteriach. Dzieki odpowiednim narzedziom ocena przedstawia zaréwno
progres umiejetnosci stricte jezykowych, jak i tych zwigzanych ze zmianami postaw

i zachowan.

Podczas pracy biezacej nauczyciel powinien stosowac¢ ocenianie ksztattujace.
Wiaze sie to z przekazywaniem uczniowi informacji zwrotnej. Jej celem jest
zidentyfikowanie dobrze wykonanych przez ucznia czynnosci oraz motywowanie go
do czestszego ich wykonywania. Dobrze skonstruowana informacja zwrotna sktada
sie z czterech czesci. Pierwsza wyszczegdlnia i docenia dobre elementy pracy,
druga odnotowuje to, co wymaga poprawy, trzecia wskazuje na sposéb, w jaki
uczef powinien poprawic¢ prace. Czwarta natomiast informuje, w jaki sposdb uczen
ma pracowa¢ dalej (Sterna, 2006: 96).

Warto wiedzie¢, ze na gtebszym poziomie Swiadomosci, informacja zwrotna
jest zacheta dla ucznia do wiekszej kreatywnosci, elastycznosci oraz refleksji nad
poszukiwaniami sposobéw lepszego wyrazania siebie i swoich potrzeb (Kupaj
i Krysa, 2014: 123). Ocenianie ksztattujace wiaze sie zatem ze zmiana postaw tak
niezbednych w rozwijaniu kompetencji kluczowych. Nauczyciel przekazujac uczniowi
precyzyjng informacje zwrotng, powoduje uruchomienie sie pozagdanego zachowania,
gdyz w uczniu podiwiadomie rodzi sie przekonanie, ze skoro to, co robi, jest dobre,
powinien to powtarza¢ jak najczeciej (tamze). Dodatkowo nauczyciel powinien byé
Swiadomy, ze wszystkie emocje, a wiec i te zwigzane z ocenianiem, zostaja w naszych
mozgach — tych nauczycielskich i uczniowskich — poza nasza kontrolg i sg stale
zapamietywane i odtwarzane. Z uwagi na to, jak drazliwa sprawg moze by¢ ocena dla
ucznia, istotnym jest zatem przekazywac informacje w taki sposéb, aby nie psuto
to relacji uczen-nauczyciel na dtugi dystans. Na lekcji bedzie wiec obowigzywato
ocenianie ksztattujace. Zaréwno uczen, jak i nauczyciel bedzie rozumiat, ze wigze
sie to ze znajomosciag celéw zaje¢ przez ucznia, znajomosci oczekiwan, jakie
ma nauczyciel w stosunku do ucznia w procesie uczenia sie, czterosktadnikowej
informacji zwrotnej oraz stworzeniem atmosfery sprzyjajacej uczeniu sie (Kubiczek,
2018: 53). Jednym z kluczowych etapéw lekcji dotyczacych biezacego zastosowania



oceniania ksztattujacego powinno stac sie sprawdzanie, czy cel lekcji zostat
osiggniety. Dzieki temu uczniowie bedg bardziej racjonalnie podchodzi¢ do lekdji,
zastanawiac sie, co udato im sie osiggna¢ lub nad czym nalezy jeszcze popracowac.
W realizacji tego etapu lekcji pomoze metoda zdar podsumowujacych (Sterna,
2006: 35). Stosujac ja, nauczyciel pod koniec lekgji prosi uczniéw o dokoriczenie
zdan, na przyktad: Dzis nauczytem sie/am sie... Zrozumiatam/em, ze... Zaskoczyto mnie,
ze...

W toku procesu uczenia sie ocena kolezeiska i samoocena ucznia majg
réwniez swoje godne miejsce. Réwniez te dwa rodzaje oceny maja za zadanie
pobudzi¢ uczniéw do refleksji. Jest to istotne, poniewaz refleksja nie jest procesem
tylko czysto psychologicznym, lecz jest wedtug autora (Kiliariska-Przybyto, 2014: 117)
procesem zorientowanym na dziatanie. Jest praktyka, ktéra powoduje pewng zmiane
poprzez sposdb, w jaki uczen uczestniczy w komunikacji i podejmuje decyzje. Warto
zatem, aby nie tylko nauczyciel pobudzat uczniéw do refleksji. Moze zachecic¢ ich
do oceny kolezenskiej, zapoznajac ich wczesniej z kryteriami oceny, rowniez tymi dla
uczniéw ze SPE, i sposobu realizacji danego zadania. Uczniowie mogg samodzielnie
lub w parach ocenia¢ zadanie domowe lub wystgpienia ustne swoich kolegow
i kolezanek. Ich informacja zwrotna moze miec krétka forme opisowg odnoszaca sie
do spetnienia wczeéniej podanych kryteriw. Wedtug autorki (Czura, 2012: 58) ocena
kolezeriska stanowi dobre przygotowanie do efektywnego korzystania z samooceny
w zyciu. Co wiecej, refleksyjny nauczyciel powinien mie¢ Swiadomos¢, ze uczniowie
czesto wolg przyjmowac uwagi od swoich kolegéw niz od niego. Maja one znaczenie
motywujace i sktaniaja ucznidéw do bardziej nasilonej pracy na lekcji oraz w domu
nad zadaniami, jesli wiedzg, ze péZniej beda one oceniane przez innych uczniéw
(tamze).

Ocenianie sumatywne umiejetnosci jezykowych w postaci stopni szkolnych dokonuje
nauczyciel przy uzyciu technik charakterystycznych do ich nauczania i uczenia

sie. Zatem sprawdzajac na ocene poziom sprawnosci czytania ze zrozumieniem

i rozumienia ze stuchu (Komorowska, 2007: 155), nauczyciel wybierze techniki

na przyktad typu prawda/fatsz, wielokrotny wybér czy dopasowanie czeéci tekstow
do nagtéwkow. Sprawdzajac znajomos¢ srodkdw jezykowych, nauczyciel wykorzysta
inne techniki, na przyktad selekcji wyrazéw, uzupetniania luk wyrazowych, za$
oceniajac reagowanie na wypowiedzi ustne oraz interakcje podczas wypowiedzi,
nauczyciel powinien sam te rozmowe przeprowadzi¢ lub przystucha¢ sie rozmowom
uczniéw, a wczesniej przedstawic im kryteria oceny. Z powyzszego wynika,

Ze ocenianie moze przybra¢ forme testéw pisemnych, réwniez tych w wersji
elektroniczne oraz rozméw lub obserwacji rozmowy.



Program ten zaktada réwniez stosowanie oceniania alternatywnego, czyli tak
zwanego oceniania bez testéw. Zwigzane jest ono z wykonaniem konkretnych
zadan ucznia oraz dotyczy obserwowalnych zachowar ucznia oraz produktéw jego
pracy (tamze). Ocenianie alternatywne wiaze sie dla ucznia ze zbieraniem prac,
refleksja nad jej efektami oraz sposobem dziatania w przysztosci. Dla nauczyciela jest
zaproszeniem ucznia do samooceny oraz czestym wskazywaniem zaleznosci procesu
nauczania z rezultatami pracy nastolatka. Nauczyciel moze oceniac bez uzycia testéw
na przyktad prace projektowa ucznia, jego esej kulturoznawczy lub portfolio
jezykowe (tamze 156). W ocenie kazdej z tych prac nauczyciel powinien zastosowac
odpowiednie kryteria — na przyktad oceniajac prace projektowa, powinien zwrdcic
uwage na logiczng strukture i spéjnos¢ tekstu, bogactwo uzytego stownictwa,
poprawnos¢ i bogactwo struktur gramatycznych oraz uzycie odpowiedniego stylu

i rejestru jezykowego. Oceniajac esej kulturoznawczy, oprécz kryteriow jezykowych
podanych powyzej, nauczyciel powinien odnies¢ sie do zwigzku podawanych
informacji do tematu, gtebokosci analizy problemu oraz twérczego i krytycznego
mySlenia ucznia. Oceniajac ustng prezentacjg portfolio, powinien zwréci¢ uwage

na kryteria takie, jak poziom zrozumienia tematu, umiejetnos¢ organizowania
odpowiedzi ustnej oraz ptynnos¢, poprawnos¢ oraz adekwatno$¢ doboru $rodkdw
jezykowych (tamze). Stosowanie ocenianie alternatywnego jest pozadane podczas
realizacji tego programu. Dziatania takie bowiem pogtebiajg rozwijanie umiejetnosci
kluczowych uczniéw. Podczas realizacji projektéw i portfolio uczniowie chetnie
wyszukuja potrzebne informacje, komunikujg sie w grupie, stajg sie bardziej otwarci
na nowe wyzwania oraz informacje kulturowe. Pomoze im to w przysztosci odnalez¢
sie na rynku pracy.

Informacje o sposobach oceniania w szkole, w jakiej bedzie realizowany niniejszy
program, muszg miec odzwierciedlenie w przedmiotowych zasadach oceniania.
Nauczyciel lub zespét samoksztatceniowy nauczycieli powinien uscislic, jakie
komponenty wchodzg w sktad ocen z jezyka francuskiego, jaka jest srednia wazona
ocen z poszczegblnych komponentéw oraz jaka jest czestotliwo$¢ oceniania

w semestrze. W przedmiotowych zasadach oceniania powinny zostac zawarte progi
procentowe ocen, ktére bedg obowigzywaty w danej szkole.

Autor programu proponuje, aby oprécz sprawdzianéw i prac klasowych
zawierajacych takie komponenty, jak stownictwo, struktury gramatyczne, czytanie
ze zrozumieniem, rozumienie ze stuchu oraz wypowiedzi pisemne, nauczyciel oceniat
w semestrze chociaz raz prace bez testéw (projekt, portfolio) oraz odpowiedz ustna



ucznia. Zdaniem autora uczer powinien otrzymywac pisemna lub ustng informacje

zwrotng dotyczacg pracy domowej, a nie ocene wyrazong stopniem. Jest to zwigzane

z tym, ze podczas sprawdzianu zamykajacego jakis dziat uczen bedzie realizowat

to samo zagadnienie z podstawy programowej, co to ¢wiczone w pracy domowej.

Miatoby wiec miejsce niepotrzebne dublowanie ocen. Autor programu neguje

réwniez role oceny za aktywnos¢, poniewaz nauczyciel realizujacy ten program

w wiekszosci metodami aktywizujacymi po prostu tworzy atmosfere pracy. Uczniowie

sg wiec aktywni caty czas i rozumiejg sens uczestniczenia w procesie edukacyjnym.

Chca uczy( sie dla siebie i swojego rozwoju.
Oceny szkolne maja obrazowa¢ umiejetnosci ucznia w danej klasie. Z tego

wzgledu:

ocene dopuszczajaca otrzymuje uczen, ktory:

a) postuguje sie bardzo podstawowym zakresem stownictwa i struktur
gramatycznych,

b) bardzo czesto potrzebuje pomocy nauczyciela w tworzeniu bardzo prostych
wypowiedzi pisemnych i ustnych na tematy zawarte w podstawie programowej,

¢) wyszukuje informacje gtéwna w tekscie pisanym i stuchanym, natomiast
wyszukanie informacji szczegétowych sprawia mu bardzo duza trudnos¢,

d) reprodukuje prosty tekst wedtug wzoru z trudem, a jego praca zawiera zazwyczaj
liczne btedy leksykalne i gramatyczne,

e) potrzebuje czestej pomocy nauczyciela w celu poprawnego przeczytania prostych
zdan;

ocene dostateczna otrzymuje uczen, ktéry:

a) postuguje sie podstawowym zakresem stownictwa i struktur gramatycznych,

b) dos¢ czesto potrzebuje pomocy nauczyciela w tworzeniu prostych wypowiedzi
pisemnych i ustnych na tematy zawarte w podstawie programowej,

c) wyszukuje informacje gtéwna w tekscie pisanym i stuchanym, natomiast
wyszukanie informacji szczegétowych i okreslanie kontekstu sprawia mu dos¢
duza trudnos¢,

d) reprodukuje prosty tekst wedtug wzoru, a jego praca zawiera dos¢ liczne btedy
leksykalne i gramatyczne,

e) od czasu do czasu potrzebuje pomocy nauczyciela w celu poprawnego
przeczytania prostych zdan;

ocene dobra otrzymuije uczen, ktory:

a) dos¢ sprawnie postuguije sie zakresem stownictwa i struktur gramatycznych,
w obrebie realizacji podstawy programowej,

b) doé¢ swobodnie tworzy poste i spéjne wypowiedzi pisemne i ustne na rézne
tematy, wykorzystujac funkcje jezykowe zawarte w podstawie programowej,



c) dos¢ sprawnie wyszukuje informacje szczegétowe oraz okresla kontekst w tekscie
pisanym i stuchanym,

d) tworzy prosty tekst pisemny, ktéry zawiera¢ moze nieliczne btedy jezykowe,

e) czyta prawie ptynnie proste teksty;

ocene bardzo dobrj otrzymuje uczen, ktéry:

a) sprawnie postuguije sie zakresem stownictwa i struktur gramatycznych, w obrebie
realizacji podstawy programowej,

b) wypowiada sie na trudniejsze i bardziej ztozone tematy zawarte w podstawie
programowej,

c) sprawnie wyszukuje informacje szczegotowe, okresla kontekst w tekécie pisanym
i stuchanym oraz odréznia styl formalny od nieformalnego,

d) tworzy teksty pisemny, ktéry prawie nie zawiera btedéw jezykowych,

e) ptynnie czyta na gtos i wymawia dzwieki charakterystyczne dla jezyka
francuskiego;

ocene celujaca otrzymuije uczen, ktory:

a) postuguje sie bardzo sprawnie stownictwem oraz strukturami gramatycznymi,

b) tworzy teksty pisemne bez wsparcia stownikéw tradycyjnych lub cyfrowych,

c) rozumie teksty pisane oraz stuchane, prawidtowo okreslajac ich kontekst, intencje
autora oraz potrafi odrdznic¢ styl formalny od nieformalnego,

d) postuguije sie szerokg gama funkcji jezykowych,

e) ptynnie czyta na gtos i wymawia dzwieki charakterystyczne dla jezyka
francuskiego.

W wewnatrzszkolnych przedmiotowych zasadach oceniania powinna pojawic sie
réwniez informacja na temat dostosowania zasad oceniania do potrzeb uczniéw
o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Moze to by¢ na przyktad informacja
dotyczaca wydtuzenia czasu pracy ucznia, niepytania go ustnie w obecnosci kolegbéw
lub niebrania pod uwage btedéw ortograficznych w przypadku ucznia z dysleksja.
Informacje takie zawarte sg zazwyczaj w opiniach z poradni psychologiczno-
-pedagogicznej, z ktérymi kazdy nauczyciel rozpoczynajacy prace z nowga klasa
zobowigzany jest sie zapozna¢ oraz wdrozy¢ jej zalecenia. Ponadto autor programu
uwrazliwia na fakt, ze rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej o organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w przedszkolach, szkotach i placéwkach
z dnia 9 sierpnia 2017 r. wskazuje, ze nauczyciel zobowigzany jest udzieli¢ pomocy
nie tylko uczniom posiadajgcym opinie z poradni. W grupie potrzebujacej pomocy
znajduja sie réwniez uczniowie po przejsciach traumatycznych zwigzanych
na przyktad z utrata bliskiej osoby lub chorobg w rodzinie. Istotnym jest zatem, aby
zwazywszy na dobro mtodego cztowieka, podejs¢ do wezesniej ustalonego terminu
sprawdzianu lub pracy klasowej mniej zasadniczo i dokona¢ madrego wyboru, ktéry



pomoze przetrwac ciezkie dla niego chwile. W konsekwencji bedzie to istotnym
elementem do odzyskania wiary we wtasne sity i mozliwosci. Zaprocentuje to réwniez
w rozwijaniu kompetencji spotecznych ucznia.



Nauczyciel realizujacy ten program rozumie, ze w ciggu czterech lub pieciu lat

wdrazania programu bedzie stopniowo dokonywac¢ jego ewaluacji formatywnej.

Dzieki obserwacjom, swobodnym wywiadom i rozmowom jest przeciez w stanie

zauwazy¢ zmiany, jakie zachodzg podczas realizacji programu i wtasciwe na nie

zareagowac. Po zakonczeniu cztero- lub piecioletniej pracy z uczniami, nauczyciel

bedzie chciat zapewne dokona¢ analizy sumatywnej catego procesu edukacyjnego

oraz osiggnietych dzieki pracy z tym programem rezultatéw. Dzieki temu bedzie maégt

zweryfikowac stopien realizacji celéw programu oraz stusznosci podejmowanych

przez siebie dziatan. Proces ewaluacji jest nietatwym dziataniem, a nauczyciel chcac

uzyskac wieloaspektowy obraz realizacji programu, powinien wzig¢ pod uwage

nastepujace zagadnienia:

1) stopien realizacji celéw ogélnych oraz szczegétowych (w tym tresci odpowiedniej
wersji podstawy programowej oraz tresci wykraczajacych poza ten dokument),

2) skuteczno$¢ nabywania i rozwijania umiejetnosci kluczowych na lekcjach jezyka
obcego,

3) skutecznos¢ zastosowanych metod i technik pracy z uczniami, w tym z uczniami
ze specjalnymi i specyficznymi problemami edukacyjnymi,

L) efektywnos¢ funkcjonowania procesu indywidualizacji pracy z uczniem.

Ponizej przedstawione zostaty narzedzia pomocne w ewaluacji przedstawionych
zagadnien.

Klasyczny model ewaluacyjny jest w tym programie narzedziem stosowanym

w celu zbadania osiggnie¢ uczniéw w stosunku do zamierzonych i opisanych

w programie jezykowych celéw nauczania (Szczepanska, 2001: 168). Jak wielu
badaczy podkresla, zaleta tej metody ewaluacji jest praktyczny pomiar poziomu
umiejetnoéci uczniéw (Galant, 2012: 89). Zatem nauczyciel realizujacy program
weZmie pod uwage oceny szkolne, jakie uczniowie zdobyli oraz wyniki standardowego
testu poziomu kompetencji jezykowych na poziomie A2 wedtug Europejskiego
Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego, ktéry przeprowadzi na koniec edukadji
uczniéw w szkole ponadpodstawowej.

Model triangulacyjny to narzedzie majace na celu zbada¢ przyrost umiejetnosci
kluczowych uczniéw dzieki realizacji tego programu (Komorowska, 1999: 1071).

Jego ogromnga zaleta jest to, ze bada on program z punktu widzenia réznych
uzytkownikow, to jest samych uczniéw, rodzicdw, nauczyciela realizujgcego program
czy tez dyrektora placéwki oSwiatowej. Gtéwne dziatania ewaluatora to gromadzenie
danych za pomoca kwestionariuszy i ankiet, swobodnych wywiadéw oraz obserwacji



(tamze). Ogromna wartoscia tego narzedzia jest mozliwoé¢ ujawnienia réznicy
odczu¢ i ocen zwigzanych z poktadanymi oczekiwaniami w stosunku do realizacji
celéw programu. Jak dodaje autor (Galant, 2012: 90) narzedzie to pomaga

w uzyskaniu wielowymiarowego oraz obiektywnego opisu zjawiska, w tym przypadku
przyrostu kluczowych umiejetnosci.

Model SWOT jest narzedziem ewaluacji badajagcym zastosowanie metod i technik
do pracy z uczniami, w tym réwniez z uczniami ze specjalnymi i specyficznymi
problemami edukacyjnymi. Ta technika analityczna polegajaca na podziale
zebranych danych na cztery grupy bedzie stanowita opis i ocene zjawisk, jakie

majg miejsce podczas pracy nauczyciela z opisanymi w programie metodami

i technikami (Komorowska,1999: 96). Zatem analiza zostanie poprowadzona wedtug
nastepujacych dziatow: mocne punkty metod i technik, ich stabe punkty,
szanse, jakie daje uczniom realizacja programu tymi wtasnie technikami oraz opis
zagrozen, jakie pojawiaja sie podczas uzywania tych narzedzi nauczania i uczenia sie
(tamze 97). Te cztery dziaty wyznacza grupy kryteriéw, na podstawie ktérych
nauczyciel bedzie w stanie oceni¢, czy dobdr technik zostat dokonany prawidtowo

i czy znajduja sie jeszcze jakies czynniki warte wziecia pod uwage podczas planowania
dalszej pracy z programem. Informacje te postuza réwniez do ewaluacji catego
procesu nauczania i uczenia sie uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnym.
Dzieki co semestralnemu monitorowaniu efektéw pracy zespét nauczycieli moze
ponownie przyjrzec sie sytuacji uczniéw oraz ich potrzebom, sprawdzi¢, czy podjete
dziatania przyniosty efekt. Jesli nie przyniosty efektu lub przyniosty jedynie
cze$ciowo, nalezy zastanowic sie nad przyczyna tejze sytuacji i dokonac korekty
dziatan w kolejnym roku szkolnym.

Kwestionariusze i wywiady to narzedzia majace na celu zbadanie, czy program
wspomaga efektywnos¢ procesu indywidualizacji pracy z uczniem. W opracowaniu
tych materiatéw nauczyciel powinien wesprze¢ sie wiedza dotyczacg stawiania pytan
podczas ewaluacji (Szczepaniska, 2001: 167). Istotna jest wiec przede wszystkim
umiejetnos¢ zadawania pytan o mozliwos¢ optymalizacji procesu ksztatcenia.
Nauczyciel realizujacy ten program powinien caty czas dopytywac uczniow, w jaki
spos6b moze poméc im w odniesieniu sukcesu edukacyjnego (tamze).



Jesli zdecydowates sie juz Drogi Nauczycielu na prace dydaktyczng z tym programem,
zapewniam, ze techniki, ktére tu przedstawitam, zostaty sprawdzone podczas mojej
pracy dydaktycznej i przyniosty moim uczniom wiele korzysci, a mnie wiele radosci.

Zycze samych sukceséw w pracy dydaktycznej!

Katarzyna Sobariska
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