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Edukacja polonistyczna — literacka, jezykowa i kulturowa — powinna stuzy budowaniu
wtasnego systemu wartosci, opartego na wartosciach uniwersalnych. Ksztatcenie

na poziomie rozszerzonym musi by¢ skorelowane z umiejetnosciami i wiedza zdobyta
na poziomie podstawowym i we wczedniejszych etapach edukacyjnych.

Program do jezyka polskiego do ksztatcenia ogélnego dla czteroletniego liceum
ogblnoksztatcacego i piecioletniego technikum na poziomie rozszerzonym jest
zgodny z podstawg programowa ksztatcenia ogélnego, zawartg w Rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 roku w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcgcego, technikum oraz
branzowej szkoty Il stopnia i opracowany zostat na 768 godzin, wedtug wykazu
z Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 roku w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz. U. z dnia 31 marca 2017 roku,
poz. 703, zatacznik nr 4). Ujete w podstawie programowej lektury omawiane
beda w porzadku historycznoliterackim, ale z uwzglednieniem dialogu
kulturowego. Proponuije sie w klasach |-l przesuniecie omawiania wybranych lektur
ze wzgledu na tozsamos¢ motywow, ksztattowanie postaw czy ukazywanie wartosci
narodowych i uniwersalnych, np. Potop Henryka Sienkiewicza bedzie omawiany
w baroku, natomiast powies¢ Olgi Tokarczuk Anna In w grobowcach Swiata moze
stanowi¢ kontekst dla literatury mitologicznej. Koncepcja ta wynika z ksztattu
podstawy programowej, ktéra przywraca uktad chronologiczny, pozwalajac
na poznawanie dziet literackich w naturalnym porzadku, z uwzglednieniem
kontekstow kulturowych, religijnych, filozoficznych, teoretycznoliterackich
i historycznych. Uktad taki wydaje sie zasadny réwniez z tego wzgledu,
ze program nauczania jezyka polskiego na poziomie rozszerzonym musi
uwzgledniac tresci z poziomu podstawowego.

Tekst literacki stanowi punkt wyjscia do dziatan podejmowanych przez uczniéw
i nauczycieli. Analiza i interpretacja dzieta powinna stuzy¢ rozumieniu rzeczywistosci
pozaliterackiej oraz ksztattowa¢ wartosci i postawy. Dzieki odniesieniom do tekstow
nieliterackich i kontekstéw kulturowych uczniowie odkrywa¢ beda uniwersalizm
postaw, tematow i motywéw. Ukkad taki przyczyni sie tez do ksztattowania
$wiadomosci historycznoliterackiej uczniéw, a tym samym sktoni ich do refleks;i
na temat kultury, cywilizacji, miejsca czkowieka w $wiecie. Uczniowie bedg odkrywali
tresci o charakterze ponadczasowym, poznawali wartos¢ dziedzictwa kulturowego
ijego znaczenie w procesie ksztattowania swiadomego i odpowiedzialnego odbiorcy
kultury. Istotne w tym procesie bedzie tez uwzglednienie kompetencji komunikacyjnej,
czyli umiejetnosci zachowania sie cztowieka w okreslonych sytuacjach zyciowych
oraz dobdr Srodkow jezykowych, uwzgledniajacy uwarunkowania spoteczne



i pragmatyczne (Kurcz, 1988, s. 264—266). Ksztatcenie kompetencji jezykowej

Scisle wigze sie z ksztattowaniem kultury retorycznej w spoteczenstwie, rozumianej
nie tylko jako opanowanie sprawnosci jezykowej i sztuki pieknego méwienia, ale
takze jako nabycie umiejetnosci logicznego argumentowania, obrony wtasnego
stanowiska, zazegnywania konfliktéw czy wartoSciowania jezyka. Jezyk jest bowiem
narzedziem kultury, za pomoca ktérego czkowiek tworzy $wiat spoteczny (Everett,
2018, s. 291-305). Celami nadrzednymi edukacji, z ktérymi zgodna jest
koncepcja programu, s3: ksztatcenie myslenia rozumianego jako proces
ciagty, stuzacy wszechstronnemu rozwojowi cztowieka, czytanie jako
umiejetnos¢ prowadzaca do rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa
w zyciu spotecznym i niezbedna w szukaniu swojego miejsca na rynku
pracy. Zgodnie z zapisami w podstawie programowej program ktadzie nacisk na
konieczno$¢ zapoznawania uczniéw z literaturg wspétczesng, zawiera wskazéwki
dotyczace sposobu realizacji tredci programowych, umozliwiajace oméwienie
tekstow dawnych (od starozytnoéci do literatury czasu wojny i okupacji) w klasach
I-Il, natomiast w klasie IV liceum oraz IV i V technikum uczer bedzie poznawat
literature wspoétczesng oraz ksztatcit umiejetnos¢ odczytywania zwigzkéw pomiedzy
tekstami kultury. Tresci zostaty tak rozpisane, by uczen od pierwszej klasy poznawat
wybrane utwory wspétczesne. Absolwent szkoty Sredniej powinien posiadaé
umiejetnos¢ krytycznego myslenia, wyciggania wnioskéw, analizowania informacji

i opinii, dlatego istotnym aspektem pracy z uczniem bedzie uczenie go ciekawosci
poznawczej, Swiadomego odbioru réznych tekstow kultury, formutowania wtasnych
sadow. Program jest ukierunkowany na samodzielng i tworczg aktywnos¢ ucznia,
dlatego promowane sg dziatania aktywizujace, a takze wykorzystujace technologie
informacyjne. Zaplanowane zostaty tez zajecia promujace czytelnictwo, by stworzy¢
uczniom mozliwos¢ dzielenia sie swoimi pasjami czytelniczymi oraz zachecac do
samoksztatcenia, poszerzania swojej wiedzy, twérczej dyskusji i wymiany pogladow,
a w efekcie budowania wtasciwych relacji interpersonalnych. Przygotowujac sie do
zaje€, uczniowie powinni korzystac z réznorodnych Zrédet — zaréwno drukowanych, jak
i zasobow internetowych — a takze dokonywac krytycznej selekcji materiatu. Waznym
aspektem edukacji polonistycznej jest edukacja teatralna i filmowa, dlatego program
uwzglednia zajecia odwotujace sie do tych dziedzin kultury, np. poprzez ogladanie

i omawianie wybranych spektakli Teatru Telewizji czy filméw z Filmoteki Szkolnej.
Proponuije sie tez wykorzystanie audycji radiowych, np. dostepnych w archiwum
Polskiego Radia. Edukacja polonistyczna w liceum i technikum musi przygotowywac¢
mtodych ludzi do $wiadomego odbioru, krytycznej analizy i przetwarzania przekazéw
i komunikatéw medialnych, samodzielnosci poznawczej niezbednej na rynku pracy.
Wychowanie mtodziezy na lekcjach jezyka polskiego powinno odbywac sie poprzez
refleksje, w wymiarze aksjologicznym i egzystencjalnym, nad jezykiem i literaturg
oraz kultura. Edukacja aksjologiczna powinna uwzglednia¢ dwa elementy: ksztatcacy,
odnoszacy sie do poznawania, odkrywania, rozrézniania i nazywania wartosci



w dziedzictwie kulturowym i w otaczajacej cztowieka rzeczywistosci, oraz wychowawczy,
polegajacy na ksztattowaniu osobowosci cztowieka, jego postaw i zachowan. Celem tak
rozumianej edukacji aksjologicznej jest przygotowanie cztowieka do samodzielnego
funkcjonowania w Swiecie wartosci. Rola nauczyciela polega zatem na wspieraniu
ucznia w dochodzeniu do wartosci, ich aktywnym odkrywaniu i urzeczywistnianiu.

Stad tez postulat preferowania metod aktywizujacych, dzieki ktérym uczers dokonuje
wartosciowania, tworzy swéj system wartosci, odkrywajac w tekstach kultury bliskie
mu postawy i zachowania. Ponadto, odnoszac sie do wtasnych doswiadczen, uczy sie
krytycznego myslenia. Dlatego program uwzglednia role mediéw we wspétczesnym
Swiecie, ktadzie nacisk na ksztatcenie umiejetnosci rozrézniania informacji od opinii,
perswazji jezykowej od manipulacji, zwraca uwage na odpowiedzialnos¢ za stowo.

Efektywnos$¢ podejmowanych dziatan w duzej mierze zalezy od twérczego
kontaktu ucznia i nauczyciela.

Nalezy tez pamieta¢, ze edukacja aksjologiczna zapoczatkowana w szkole jest tylko
czescig procesu Swiadomej lub nieSwiadomej pracy nad ksztattowaniem wtasnej
osobowosci, trwajacego cate zycie (Zuk, 2016, s. 160).

Program wpisuje sie zatem w filozofie nowoczesnej edukacji, zgodnie z ktéra nalezy:

Uczy¢, aby wiedzieé. Uczyé, aby dziataé. Uczyé, aby zyé wspélnie. Uczy¢,
aby byé. (Cztery filary, ktérymi winna charakteryzowa¢ sie edukacja XXI w.,
Raport dla UNESCO opracowany przez Miedzynarodowa Komisje do Spraw
Edukacji, pod przewodnictwem J. Delorsa).



Cele ksztatcenia i wychowania sg ze sobg $cisle powigzane, a ich realizacja stuzy
wychowaniu $wiadomego i krytycznego cztowieka, odpowiedzialnego za siebie
iinnych, samodzielnego, odnajdujacego sie we wspdtczesnym Swiecie i na rynku
pracy. Realizacja celdw ksztatcenia i wychowania wymaga od nauczyciela wyzwolenia
u uczniow tworczej aktywnosci, rowniez w procesie samoksztatcenia.

Program obejmuje zaréwno tresci ksztatcenia z zakresu podstawowego, jak
i rozszerzonego.

Program uwzglednia cele ksztatcenia — wymagania ogdlne — zawarte w podstawie
programowej:
l. Ksztatcenie literackie i kulturowe
I. Ksztattowanie dojrzatosci intelektualnej, emocjonalnej i moralnej uczniow.
2. Rozumienie historii literatury i dziejow kultury jako procesu, a takze dostrzeganie roli
czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych wptywajgcych na ten proces.
3. Rozumienie koniecznosci zachowania i rozwoju literatury i kultury w zyciu jednostki
oraz spoteczenistwa.
4, Rozréznianie kultury wysokiej i niskiej, elitarnej i popularnej oraz dostrzeganie
zwigzkow miedzy nimi.
5. Znajomos¢ wybranych utwordw z literatury polskiej i Swiatowej oraz umiejetnosé
méwienia o nich z wykorzystaniem potrzebnej terminologii.
6. Ksztattowanie réznorodnych postaw czytelniczych: od spontanicznego czytania do
odbioru opartego na podstawach naukowych.
/. Ksztatcenie umiejetnosci czytania, analizowania i interpretowania literatury oraz
innych tekstow kultury, a takze ich wzajemnej korespondencji.
8. Ksztatcenie umiejetnosci Swiadomego odbioru utworéw literackich i tekstéw kultury
na réznych poziomach: dostownym, metaforycznym, symbolicznym, aksjologicznym.
9. Ksztatcenie umiejetnosci rozumienia roli mediéw oraz ich wptywu na zachowania
i postawy ludzi, a takze krytycznego odbioru przekazéw medialnych oraz Swiadomego
korzystania z nich.
10. Budowanie systemu wartosci na fundamencie prawdy, dobra i piekna oraz szacunku
dla cztowieka.
11. Ksztatcenie umiejetnosci rozpoznawania i wartosciowania postaw budujgcych
szacunek dla cztowieka (np. wiernos¢, odpowiedzialnosé, umiar) oraz stuzqcych
budowaniu wspélnot: paristwowej, narodowej, spotecznej (np. patriotyzm,
sprawiedliwo$¢, obowigzkowos¢, szlachetnos¢, walka, praca, odwaga, roztropnosé).

Il. Ksztatcenie jezykowe
1. Pogtebianie funkcjonalnej wiedzy z zakresu nauki o jezyku.



2. Wzbogacanie umiejetnosci komunikacyjnych, stosowne wykorzystanie jezyka

w réznych sytuacjach komunikacyjnych.

3. Funkcjonalne wykorzystywanie wiedzy o jezyku w odczytaniu senséw zawartych

w strukturze gtebokiej tekstow literackich i nieliterackich.

4. Swiadome wykorzystanie dziatari jezykowych w formowaniu odpowiedzialnosci za
wtasne zachowania jezykowe.

5. Uwrazliwianie na piekno mowy ojczystej, wspomaganie rozwoju kultury jezykowej,
doskonalenie umiejetnosci postugiwania sie poprawnq polszczyzng.

lll. Tworzenie wypowiedzi

I. Doskonalenie umiejetnosci wyrazania wtasnych sqdéw, argumentacji i udziatu

w dyskusji.

2. Wykorzystanie kompetencji jezykowych i komunikacyjnych w wypowiedziach ustnych
i pisemnych.

3. Ksztatcenie umiejetnosci formutowania i uzasadniania sqdéw na temat dziet
literackich oraz innych tekstow kultury.

4. Doskonalenie umiejetnosci retorycznych, w szczegélnosci zasad tworzenia wypowiedzi
spéjnych, logicznych oraz stosowania kompozycji odpowiedniej dla danej formy
gatunkowej.

5. Rozwijanie umiejetnosci tworzenia tekstow o wyzszym stopniu ztozonosci.

IV. Samoksztatcenie

I. Rozwijanie zainteresowar humanistycznych.

2. Doskonalenie umiejetnosci korzystania z réznych zrédet informacji, w tym zasobéw
cyfrowych, oceny ich rzetelnosci, wiarygodnosci i poprawnosci merytorycznej.

3. Ksztatcenie nawykow systematycznego uczenia sie, porzgdkowania zdobytej wiedzy
i jej pogtebiania oraz syntezy poznanego materiatu.

4. Wyrabianie nawyku samodzielnej, systematycznej lektury.

5. Rozwijanie uzdolnieri i zainteresowari poprzez udziat w réznych formach aktywnosci
intelektualnej i tworczej.

6. Umacnianie postawy poszanowania dla cudzej wtasnosci intelektualnej.

/. Rozwijanie umiejetnosci efektywnego postugiwania sie technologig informacyjng

w poszukiwaniu, porzgdkowaniu i wykorzystywaniu pozyskanych informacji.

Cele nauczania i wychowania zostaty uszczegétowione i s3 zgodne
z wymaganiami ogélnymi i treSciami nauczania na poziomie rozszerzonym,
ale poszerzono je i sporzadzono zgodnie z kategoriami Blooma, co zapewni
ich sprawdzalnos¢ poprzez obserwacje i analize postaw uczniow, a takze
umozliwi samokontrole pracy nauczyciela. Nadrzedna rola w opracowaniu celéw
szczegbtowych zostata przypisana wiedzy i umiejetnosciom, stuzacym czytaniu tekstow
literackich i innych tekstow kultury, rozwijaniu kompetencji jezykowych, tworzeniu
wtasnych wypowiedzi ustnych i pisemnych, réwniez o charakterze argumentacyjnym



i uwzgledniajacych zasady retoryki, odczytywaniu znaczen ukrytych i interpretowaniu
tresci ztozonych, sktaniajacych do krytycznego myslenia i rozumienia poznanych
tekstow. Zachowana zostata korelacja wewnatrzprzedmiotowa w zakresie edukacji
literackiej i jezykowej. Program zawiera wykaz tresci sporzagdzonych wedtug kryterium
trwatosci wiedzy, zapewniajacym realizacje wszystkich tresci obowigzkowych
izgodnos$¢ z podstawg programowg. Dodatkowym atutem programu jest wskazanie
tresci opartych na kryterium potrzeb uczacych sie, umozliwiajagcym wzbogacenie
tresci o wtasne propozycje i konteksty, zawierajgcym przyktady odniesien do zasobow
internetowych, przyktadéw filméw, wykraczajacych poza podstawe programowa.
Propozycje te zostang przypisane realizacji konkretnych celéw. Wzbogacone

w ten sposéb tresci nauczania mozna bedzie dostosowaé do oczekiwan mtodziezy,
poziomu nauczania i zainteresowan ucznia. Zaproponowane kryteria, dzieki ich
wielokierunkowosci, beda nie tylko stuzyty realizacji tresci podstawy programowej,

ale takze umozliwig indywidualizacje pracy z uczniem zdolnym oraz majgcym trudnosci
W uczeniu sie.

Koncepcja programu zgodna jest z ideg konstruktywizmu. Wedtug Jeana Piageta
wiedza to konstrukcja, ktéra powstaje w umysle cztowieka i jest efektem podejmowane;
przez niego aktywnosci (Klus-Stanska, 2018). Uczeri zatem musi by¢ zaangazowanym
badaczem rzeczywistosci, a uczenie sig jest procesem budowania nowej wiedzy
w odniesieniu do tej, kt6rg jednostka juz posiada. Model konstruktywistyczny zaktada,
Ze nauczyciel stawia przed uczniem problemy do rozwiazania, a uczen przeksztatca
posiadana wiedze, wytwarza nowe struktury i elementy, dzieki czemu rozwija strategie
wytwarzania nowej wiedzy. Proces uczenia sie jest silnie zindywidualizowany,

a planowanie lekcji polega na projektowaniu okazji dydaktycznych. Dziatania
nauczyciela, ukierunkowane na pobudzenie aktywnosci ucznia, zaciekawienie go

i sktonienie do poszukiwania odpowiedzi, przyczyniaja sie do wspiera procesow
mentalnych, np. analizy, syntezy, kreatywnosci, wzmacniajg odpowiedzialnos¢

i decyzyjnos¢, pozwalajg przejs¢ na wyzszy stopien myslenia — od operacji konkretnych
do formalnych.

Program odwotuje sie tez do neurodydaktyki, czyli do nauczania przyjaznego
mdzgowi. Wyzwolenie ciekawosci, naturalnie tkwigcej w cztowieku, oraz stworzenie
bezpiecznej i przyjaznej atmosfery niewatpliwie sprzyja uczeniu sie. Wykorzystanie
silnych stron mdzgu i tgczenie wiedzy z emocjami pozwala uczniom na stawianie
hipotez i samodzielne szukanie rozwigzan. Nalezy pamietac, ze uczenie zgodnie
z zasadami neurodydaktyki wigze sie tez z modelem nauczyciela, ktéry sam musi
by¢ zafascynowany nauczanym przedmiotem. Powinien tez by¢ osobg kreatywna
iinnowacyjng, a jego postawa, sposéb méwienia, a takze czynniki pozawerbalne
— gestykulacja, mimika — maja istotny wptyw na wyzwolenie aktywnosci uczniéw
(Zylifiska, 2013, s. 3-6). Dobry nauczyciel aktywnie wspétpracuje z innymi, dla swoich
uczniéw jest przewodnikiem i doradcg, potrafi inspirowa¢ do dziatania i mierzenia sie



z kolejnymi wyzwaniami, a zgodnie z zasadami neurodydaktyki jest w stanie zaciekawi¢
ich, da¢ impuls do tworczej pracy.

Program uwzglednia wszystkie kanaty obioru, a zaproponowane metody i formy
oraz scenariusze lekcji odnoszg sie do specyfiki pracy ze wzrokowcami, stuchowcami,
kinestetykami. Uczenie przyjazne mézgowi sprzyja rozwojowi ucznia i pomaga
odnies¢ sukces réwniez uczniom ze SPE. W programie zawarte zostaty metody i formy
pracy dostosowane do réznych typdéw inteligencji opartych na wytycznych Howarda
Gardnera: lingwistycznej, matematycznej i logicznej, muzycznej, interpersonalnej,
intrapersonalnej, kinestetycznej (ruchowej), przyrodniczej. Uczenie sie w zgodzie ze
swoim indywidualnym stylem, wynikajacym z okreslonego typu inteligencji, ma istotny
wptyw na jego efektywnos¢.

Program odnosi sie tez do elementéw koncepcji wychowania Bogdana
Suchodolskiego, ktéry podkreslat, ze szkota powinna przygotowaé mtodych ludzi do
tego, by potrafili poradzi¢ sobie z wyzwaniami wspétczesnej cywilizacji, by korzystali
z mozliwosci kulturalnego rozwoju, czuli potrzebe doskonalenia, by wtasciwie sterowali
swoim zyciem. Ogromna wage przywigzywat tez do ksztatcenia estetycznego, ktére
niesie wartoSci oddziatujgce na osobowos¢ cztowieka i funkcjonowanie narodu.
Istnieje bowiem wspétzaleznos¢ pomiedzy ksztattowaniem postaw twérczych u dzieci
i mtodziezy, a ich osiggnieciami zawodowymi w przysztoéci (Suchodolski, 1983,

5. 11-12).

Odwotanie sig do kilku teorii i koncepcji naukowych sprawia, ze program ma
charakter optymalny, ktérego celem jest wyksztatcenia cztowieka odpowiedzialnego,
potrafigcego sie uczy¢ zgodnie ze swoimi predyspozycjami i inteligencja emocjonalng,
a takze tworczego i aktywnego, doceniajgcego znaczenie dziedzictwa narodowego
i europejskiego, odnajdujacego sie w spoteczeristwie informacyjnym i na rynku pracy.
Bedzie przydatny takze dla nauczycieli z krétkim stazem w planowaniu dziatan, doborze
metod i form pracy.

Cele ksztatcenia ujete zostaty w kategoriach wiedzy i umiejetnosci.

Wiedza. Uczeii: wskazuje podstawy periodyzacji literatury, nazywa
motywy, tematy, konwencje literackie charakterystyczne dla okreslonej epoki
historycznoliterackiej, charakteryzuje pojecia styl i stylizacja jezykowa, rozréznia
wybrane utwory literackie i teksty kultury, charakteryzuje pojecia z poetyki, teorii
i historii literatury, wyréznia wyznaczniki rodzajéw i gatunkéw literackich, wskazuje
sposoby kreowania Swiata przedstawionego w dziele literackim, okresla pojecia z nauki
o jezyku, wskazuje zasady poprawnej pisowni, okresla zasady organizacji wypowiedzi
pod wzgledem retorycznym, wymienia $rodki retoryczne, charakteryzuje zasady
skutecznej komunikacji w mowie i pismie.

Umiejetnosci. Uczei: interpretuje czytane teksty literackie i kulturowe, okresla
w nich sensy dostowne i metaforyczne, organizuje swéj warsztat pracy, wykorzystujac
zdobyta wiedze, rozréznia pojecie tradycji literackiej i kulturowej, dziedzictwa
kulturowego, definiuje pojecie tozsamosci narodowej, interpretuje teksty literackie,



umiejscawiajac je w okreslonej epoce i wykorzystujac konteksty kulturowe, w tym
filozoficzne, rozr6znia odmiany stylistyczne jezyka, charakteryzuje style indywidualne
i typowe, tworzy wypowiedZ o charakterze argumentacyjnym, funkcjonalnie
wykorzystuje wiedze z zakresu nauki o jezyku, rozpoznaje i charakteryzuje specyfike
czytanych tekstéw, odczytuje tekst w jego warstwie semantycznej i semiotycznej,
analizuje strukture czytanego tekstu, wskazuje Srodki artystycznego wyrazu
oraz okresla ich funkcje, stosuje zasady ortograficzne i interpunkcyjne.

Cele wychowawcze. Uczen: wykazuje sie dojrzatoscia intelektualng i emocjonalna,
jest swiadomym odbiorcg tekstow kultury, rozumie potrzebe ciggtego uczenia
sie, dba o swéj rozwdj indywidualny i spoteczny, przyjmuje postawe obywatelska
i spoteczng, skutecznie komunikuje sie z innymi, dba o etyke swoich wypowiedzi,
stosuje uczciwe Srodki perswazyjne, prezentuje postawe dialogu, tolerancji, akceptadji
i otwartosci, szanuje dorobek kulturowy, docenia jego wartos¢, szuka swojego miejsca
w spoteczenstwie i na rynku pracy, wykazuje sie samodzielnoscia, kreatywnoscia
i dojrzatoscia.



ZAKRES PODSTAWOWY

| ZAKRES ROZSZERZONY

. Ksztatcenie literackie 1 kulturowe.

1. Czytanie utwordw literackich. Uczeri:

1) rozumie podstawy periodyzacji literatury, sytuuje
utwory literackie w poszczegdlnych okresach:
starozytnos¢, sredniowiecze, renesans, barok,
oSwiecenie, romantyzm, pozytywizm, Mtoda

Polska, dwudziestolecie miedzywojenne, literatura
wojny i okupagji, literatura lat 1945-1989 krajowa

i emigracyjna, literatura po 1989 r.;

2) rozpoznaje konwencje literackie i okreéla ich cechy
w utworach (fantastyczna, symboliczng, mimetyczna,
realistyczna, naturalistyczna, groteskowa);

3) rozréznia gatunki epickie, liryczne, dramatyczne

i synkretyczne, w tym: gatunki poznane w szkole
podstawowej oraz epos, ode, tragedie antyczna,
psalm, kronike, satyre, sielanke, ballade, dramat
romantyczny, powie$¢ poetycka, a takze odmiany
powiesci i dramatu, wymienia ich podstawowe cechy
gatunkowe;

4) rozpoznaje w tekscie literackim $rodki wyrazu
artystycznego poznane w szkole podstawowej

oraz Srodki znaczeniowe: oksymoron, peryfraze,
eufonig, hiperbole; leksykalne, w tym frazeologizmy;
sktadniowe: antyteze, paralelizm, wyliczenie, epifore,
elipse; wersyfikacyjne, w tym przerzutnig; okresla ich
funkcje;

5) interpretuje treci alegoryczne i symboliczne
utworu literackiego;

6) rozpoznaje w tekstach literackich: ironie

i autoironig, komizm, tragizm, humor, patos; okresla
ich funkcje w tekscie i rozumie wartosSciujacy
charakter;

7) rozumie pojecie groteski, rozpoznaje ja w tekstach
oraz okresla jej artystyczny i wartosciujacy charakter;
8) wykazuje sie znajomoscia i zrozumieniem tresci
utwordéw wskazanych w podstawie programowej jako
lektury obowigzkowe;

9) rozpoznaje tematyke i problematyke poznanych
tekstow oraz jej zwigzek z programami epoki
literackiej, zjawiskami spotecznymi, historycznymi,
egzystencjalnymi i estetycznymi; poddaje jg refleks;ji;
10) rozpoznaje w utworze sposoby kreowania: $wiata
przedstawionego (fabuty, bohateréw, akgji, watkéw,
motywow), narracji, sytuacji lirycznej; interpretuje je
i wartosciuje;

11) rozumie pojecie motywu literackiego i toposu,
rozpoznaje podstawowe motywy i toposy

oraz dostrzega zywotnos$¢ motywéw biblijnych

i antycznych w utworach literackich; okresla ich role
w tworzeniu znaczeri uniwersalnych;

spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

1) odczytuje tekst w jego warstwie semantycznej

i semiotycznej;

2) rozumie pojecie tradycji literackiej i kulturowej,
rozpoznaje elementy tradycji w utworach, rozumie
ich role w budowaniu wartosci uniwersalnych;

3) rozpoznaje w utworach cechy pradéw literackich
i artystycznych oraz odczytuje ich funkcje;

4) rozréznia grupe literacka i pokolenie literackie;
rozpoznaje zatozenia programowe w utworach
literackich réznych epok;

5) rozpoznaje mitologizacje i demitologizacje

w utworach literackich, rozumie ich uniwersalny
charakter oraz role w interpretadji;

6) rozpoznaje w utworach literackich konwencje:
basniowa, oniryczng, turpistyczng, nadrealistyczna,
postmodernistyczna;

7) okreéla przemiany konwencji i ich przenikanie
sie w utworach literackich; rozpoznaje odmiany
synkretyzmu (rodzajowego, gatunkowego)

oraz interpretuje jego znaczenie;

8) rozpoznaje w tekscie literackim $rodki wyrazu
artystycznego: aliteracje, paronomazje, kontaminacje,
metonimie, synekdoche, synestezje, odmiany
inwersji, gradacje; okresla ich funkcje;

9) rozumie pojecie archetypu, rozpoznaje archetypy
w utworach literackich oraz okresla ich role

w tworzeniu znaczeri uniwersalnych;

10) rozumie pojecie parafrazy, parodii i trawestacj,
wskazuje ich wzorce tekstowe; wykorzystuje te
pojecia w interpretacji utworu literackiego;

11) poréwnuje réznorodne propozycje odczytania tego
samego utworu literackiego;

12) rozumie pojecie aluzji literackiej, rozpoznaje
aluzje w utworach i okresla ich znaczenie

w interpretacji utworéw;

13) rozumie i okreéla zwiazek wartosci poznawczych,
etycznych i estetycznych w utworach literackich.




12) w interpretacji utworéw literackich odwotuje sie
do tekstéw poznanych w szkole podstawowej, w tym:
trendéw i piesni Jana Kochanowskiego, bajek Ignacego
Krasickiego, Dziadéw cz. Il oraz Pana Tadeusza Adama
Mickiewicza, Zemsty Aleksandra Fredry, Balladyny
Juliusza Stowackiego:

13) poréwnuje utwory literackie Lub ich

fragmenty, dostrzega kontynuacje i nawigzania

w poréwnywanych utworach, okresla cechy wspélne
irdzne;

14) przedstawia propozycje interpretacji

utworu, wskazuje w tekscie miejsca, ktére moga
stanowi¢ argumenty na poparcie jego propozycji
interpretacyjnej;

15) wykorzystuje w interpretacji utworéw literackich
potrzebne konteksty, szczeg6lnie kontekst
historycznoliteracki, historyczny, polityczny,
kulturowy, filozoficzny, biograficzny, mitologiczny,
biblijny, egzystencjalny;

16) rozpoznaje obecne w utworach literackich
wartosci uniwersalne i narodowe; okresla ich role
izwigzek z problematyka utworu oraz znaczenie dla
budowania wtasnego systemu wartosci.

2. Odbiér tekstéw kultury. Uczeh:

1) przetwarza i hierarchizuje informacje z tekstéw, np.
publicystycznych, popularnonaukowych, naukowych;
2) analizuje strukture tekstu: odczytuje jego

sens, gtéwng mysl, sposéb prowadzenia wywodu
oraz argumentacje;

3) rozpoznaije specyfike tekstéw publicystycznych
(artykut, felieton, reportaz), retorycznych
(przeméwienie, laudacja, homilia),
popularnonaukowych i naukowych (rozprawa); wéréd
tekstéw prasowych rozréznia wiadomos¢ i komentarz;
rozpoznaje $rodki jezykowe i ich funkcje zastosowane
w tekstach; odczytuje informacje i przekazy jawne

i ukryte; rozréznia odpowiedzi wtasciwe i unikowe;

4) okreéla wplyw starozytnego teatru greckiego na
rozwoj sztuki teatralnej; rozumie pojecie katharsis

i charakteryzuje jego role w ksztattowaniu odbioru
dzieta;

5) charakteryzuje gtéwne prady filozoficzne

oraz okresla ich wptyw na kulture epoki;

6) odczytuje pozaliterackie teksty kultury, stosujac
kod whasciwy w danej dziedzinie sztuki;

7) odréznia dzieta kultury wysokiej od tekstéw
kultury popularnej, stosuje kryteria pozwalajace
odrdznic arcydzieto od kiczu.

spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

1) analizuje strukture eseju: odczytuje zawarte

w nim sensy, sposéb prowadzenia wywodu,
charakterystyczne cechy stylu;

2) wykorzystuje teksty naukowe w interpretacji dzieta
sztuki;

3) rozpoznaje nawiazania do tradycji biblijnej
iantycznej w kulturze wspdtczesnej;

4) poréwnuje teksty kultury, uwzgledniajac
r6znorodne konteksty;

5) rozpoznaije i charakteryzuje gtéwne style

w architekturze i sztuce;

6) odczytuje poglady filozoficzne zawarte

w réznorodnych dzietach;

7) zna pojecie syntezy sztuk, rozpoznaje jej cechy
i ewolucje od romantyzmu do wspdtczesnosci.




Il. Ksztatcenie jezykowe.

1. Gramatyka jezyka polskiego. Uczei:

1) wykorzystuije wiedze z dziedziny fleksji,
stowotworstwa, frazeologii i skkadni w analizie
iinterpretacji tekstow oraz tworzeniu wtasnych
wypowiedzi;

2) rozumie zréznicowanie sktadniowe zdan
wielokrotnie ztozonych, rozpoznaje ich funkcje

w tekscie i wykorzystuje je w budowie wypowiedzi
o réznym charakterze;

3) rozpoznaje argumentacyjny charakter réznych
konstrukcji skkadniowych i ich funkcje w tekscie;
wykorzystuje je w budowie wtasnych wypowiedzi;
4) rozumie role szyku wyrazéw w zdaniu oraz okrela
role jego przeksztatcerh w budowaniu znaczenia
wypowiedzi.

spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
podstawowego, a ponadto rozumie proces
ksztattowania sie systemu gramatycznego i potrafi
wskaza¢ jego elementy we fleksji, fonetyce i sktadni.

2. Zréznicowanie jezyka. Uczen:

1) rozréznia pojecie stylu i stylizacji, rozumie ich
znaczenie w tekscie;

2) rozréznia style funkcjonalne polszczyzny

oraz rozumie zasady ich stosowania;

3) rozpoznaje i ocenia mode jezykowa we
wspétczesnym jezyku;

4) okresla rodzaje zapozyczen i sposéb ich
funkcjonowania w polszczyZnie réznych epok; odnosi
wskazane zjawiska do wspotczesnej polszczyzny;

5) zna, rozumie i funkcjonalnie wykorzystuje
biblizmy, mitologizmy, sentencje, przystowia

i aforyzmy obecne w polskim dziedzictwie
kulturowym;

6) rozpoznaje rodzaje stylizacji (archaizacja,
dialektyzacja, kolokwializacja, stylizacja
$rodowiskowa, biblijna, mitologiczna itp.)

oraz okresla ich funkcje w tekscie;

7) rozpoznaje stownictwo o charakterze
wartosciujacym; odréznia stownictwo neutralne od
stownictwa o zabarwieniu emocjonalnym, oficjalne
od potocznego.

spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

1) rozumie i wyjaénia réznice miedzy etymologicznym
a realnym znaczeniem wyrazu;

2) rozpoznaje prozodyczne elementy stylu: akcent,
intonacja, dynamika, rytmizacja i okresla ich funkcje
w tekscie;

3) rozumie pojecie socjolektu; rozpoznaje i okresla
jego funkcje komunikacyjne;

4) rozumie, co to jest tabu jezykowe; rozpoznaje jego
obecno$¢ w wypowiedziach;

5) okresla whasciwosci jezyka jako noénika

i przekaznika tresci kulturowych;

6) rozpoznaje i charakteryzuje styl indywidualny
(dzieta literackiego, autora) oraz styl typowy
(gatunku literackiego, pradu literackiego, epoki)
iwykorzystuje te wiedze w interpretacji utworu
literackiego;

7) okredla role jezyka jako narzedzia warto$ciowania
w tekstach literackich;

8) okresla cechy stylu wypowiedzi internetowych oraz
wartosciuje wypowiedzi tworzone przez internautow.




3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka. Uczei:

1) rozumie pojecie znaku jezykowego oraz jezyka jako
systemu znakow; rozréznia typy znakéw i okresla ich
funkcje w tekscie;

2) zna pojecie aktu komunikacji jezykowej oraz

jego sktadowe (komunikat, nadawca, odbiorca, kod,
kontekst, kontakt);

3) rozpoznaije i okreéla funkcje tekstu (informatywna,
poetycka, metajezykowga, ekspresywng, impresywng —
w tym perswazyjna);

4) rozpoznaje zjawiska powodujace
niejednoznacznoéé wypowiedzi (homonimie,
anakoluty, elipsy, paradoksy), dba o jasnos¢ i precyzje
komunikatu;

5) postuguje sie réznymi odmianami polszczyzny

w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej;

6) odréznia zamierzona innowacje jezykowa od btedu
jezykowego; okresla funkcje innowacji jezykowej

w tekscie;

7) stosuje zasady etyki wypowiedzi; wartoéciuje
wypowiedzi jezykowe, stosujac kryteria, np. prawda —
fatsz, poprawnos¢ — niepoprawnosé;

8) rozréznia pojecia manipulacji, dezinformacji,
postprawdy, stereotypu, banki informacyjnej,
wiralnosci; rozpoznaje te zjawiska w tekstach i je
charakteryzuje;

9) stosuje zasady etykiety jezykowej w wypowiedziach
ustnych i pisemnych odpowiednie do sytuacji;

10) charakteryzuje zmiany w komunikacji jezykowej
zwigzane z rozwojem jej form (np. komunikacji
internetowej).

spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

1) okreéla intencje wypowiedzi jako aktu o dwéch
znaczeniach: dostownym i implikowanym
(presupozycja);

2) rozpoznaije i okreéla funkcje tekstu (fatyczna,
magiczna);

3) okreéla funkcje jezyka: poznawcza
(kategoryzowanie éwiata), komunikacyjna
(dostosowanie jezyka do sytuacji komunikacyjnej)
oraz spoteczng (budowanie wspélnoty regionalnej,
$rodowiskowej, narodowej);

4) okreéla role jezyka w budowaniu obrazu $wiata.

4. Ortografia i interpunkcja. Uczen:

1) stosuje zasady ortografii i interpunkcji, w tym
szczegblnie: pisowni wielka i matg literg, pisowni
tacznej i rozkacznej partykuty nie oraz partykuty
-bym, -bys, -by z r6znymi cze$ciami mowy; pisowni
zakonczen i, -ii, -i; zapisu przedrostkdw roz-, bez-,
wes-, wz-, ws-; pisowni przyimkdw ztozonych; pisowni
noséwek (a, e) oraz potaczeri om, on, em, en; pisowni
skrétéw i skrotowcdw;

2) wykorzystuje skkadniowo-znaczeniowy charakter
interpunkcji do uwypuklenia senséw redagowanego
przez siebie tekstu;

3) rozumie stylistyczna funkcje zamierzonego btedu
ortograficznego w tekscie artystycznym.

spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
podstawowego, a ponadto stosuje podstawowe
zasady pisowni polskiej (fonetyczna, morfologiczna,
historyczna i konwencjonalna) w zachowaniu
poprawnosci zapisu wypowiedzi.




lll. Tworzenie wypowiedzi.

1. Elementy retoryki. Uczeh:

1) formutuje tezy i argumenty w wypowiedzi ustnej
i pisemnej przy uzyciu odpowiednich konstrukgji
sktadniowych;

2) wskazuje i rozréznia cele perswazyjne

w wypowiedzi literackiej i nieliterackiej;

3) rozumie i stosuje w tekstach retorycznych zasade
kompozycyjna (np. teza, argumenty, apel, pointa);
4) wyjasnia, w jaki sposéb uzyte érodki retoryczne
(np. pytania retoryczne, wyliczenia, wykrzyknienia,
paralelizmy, powtdrzenia, apostrofy, przerzutnie,
inwersje) oddziatuja na odbiorce;

5) rozréznia typy argumentéw, w tym argumenty
pozamerytoryczne (np. odwotujace sie do litosci,
niewiedzy, grozby, autorytetu, argumenty ad
personam);

6) rozumie, na czym polega logika i konsekwencja
toku rozumowania w wypowiedziach

argumentacyjnych, i stosuje je we wtasnych tekstach;

7) odréznia dyskusje od sporu i kétni;

8) rozréznia pragmatyczny i etyczny wymiar obietnic
sktadanych w tekstach reklamy;

9) rozpoznaje elementy erystyki w dyskusji oraz
ocenia je pod wzgledem etycznym;

10) rozumie zjawisko nowomowy; okresla jego cechy
i funkcje w tekscie.

spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

1) odréznia elementy state i fakultatywne
przeméwien;

2) stosuje rézne typy dowodzenia w wypowiedzi
(indukcyjne, dedukcyjne, sylogizmy);

3) rozpoznaje wywéd o charakterze demagogicznym
oraz metode pytan podchwytliwych i sugerujacych;
4) rozumie pojecie rubasznosci i sarkazmu, wskazuje
ich funkcje w tekscie oraz przedstawia propozycje
odczytania;

5) rozréznia ironie w zaleznosci od celu: satyrycznego,
parodystycznego, przejawu drwiny i sarkazmu.




2. Méwienie i pisanie. Uczen:

1) zgadza sie z cudzymi pogladami lub polemizuje

z nimi, rzeczowo uzasadniajac wtasne zdanie;

2) buduje wypowied? w sposéb $wiadomy,

ze znajomoscig jej funkgji jezykowej,

z uwzglednieniem celu i adresata, z zachowaniem
zasad retoryki;

3) reaguje na przejawy agresji jezykowej, np. zadajac
pytania, proszac o rozwiniecie lub uzasadnienie
stanowiska, wykazujac sprzecznos$¢ wypowiedzi;

4) zgodnie z normami formutuje pytania, odpowiedzi,
oceny, redaguje informacje, uzasadnienia,
komentarze, gtos w dyskusji;

5) tworzy formy uzytkowe: protokét, opinie, zazalenie;
stosuje zwroty adresatywne, etykiete jezykows;

6) tworzy spéjne wypowiedzi w nastepujacych
formach gatunkowych: wypowiedz? o charakterze
argumentacyjnym, referat, szkic interpretacyjny, szkic
krytyczny, definicja, hasto encyklopedyczne, notatka
syntetyzujaca;

7) odréznia streszczenie od parafrazy; funkcjonalnie
stosuje je w zaleznosci od celu wypowiedzi;

8) tworzy plan kompozycyjny i dekompozycyjny
tekstéw o charakterze argumentacyjnym;

9) stosuje retoryczne zasady kompozycyjne

w tworzeniu wtasnego tekstu; wygtasza mowe

z uwzglednieniem Srodkéw pozajezykowych;

10) w interpretacji przedstawia propozycije odczytania
tekstu, formutuje argumenty na podstawie

tekstu oraz znanych kontekstéw, w tym wtasnego
doswiadczenia, przeprowadza logiczny wywdd stuzacy
uprawomocnieniu formutowanych sadéw;

11) stosuje zasady poprawnosci jezykowej

i stylistycznej w tworzeniu wtasnego tekstu; potrafi
weryfikowa¢ wtasne decyzje poprawnosciowe;

12) wykorzystuje wiedze o jezyku w pracy redakcyjnej
nad tekstem wtasnym, dokonuje korekty tekstu
wtasnego, stosuje kryteria poprawnosci jezykowej.

spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto tworzy sp6jne wypowiedzi
w nastepujacych formach: esej, interpretacja
poréwnawcza, reportaz, felieton.

IV. Samoksztatcenie. Uczen:




1) rozwija umiejetno$¢ pracy samodzielnej miedzy
innymi przez przygotowanie r6znorodnych form
prezentacji wkasnego stanowiska;

2) porzadkuje informacje w problemowe catosci
poprzez ich warto$ciowanie; syntetyzuje poznawane
tresci wokét problemu, tematu, zagadnienia oraz
wykorzystuje je w swoich wypowiedziach;

3) korzysta z literatury naukowej

lub popularnonaukowej;

4) sporzadza bibliografie i przypis bibliograficzny,
takze zrédet elektronicznych;

5) dokonuje krytycznej selekcji zrédet;

6) wybiera z tekstu odpowiednie cytaty i stosuje je
w wypowiedzi;

7) wzbogaca swoja wypowiedz pozajezykowymi
$rodkami komunikacji;

8) postuguje sie stownikami ogélnymi jezyka
polskiego oraz stownikami specjalistycznymi (np.
etymologicznymi, frazeologicznymi, skrétéw,
gwarowymi), takze w wersji online;

9) wykorzystuje multimedialne zrédta informacji oraz
dokonuje ich krytycznej oceny;

10) gromadezi i przetwarza informacje, sporzadza baze
danych;

11) korzysta z zasobéw multimedialnych,

np. z bibliotek, stownikéw online, wydawnictw
e-book, autorskich stron internetowych; dokonuje
wyboru Zrédet internetowych, uwzgledniajac
kryterium poprawnosci rzeczowej oraz krytycznie
ocenia ich zawarto$¢;

12) wykorzystuje forme projektu w przygotowaniu

i prezentowaniu oraz popularyzowaniu swoich
zainteresowan i osiggnie¢;

13) zna pojecie hipertekstu; rozpoznaje jego realizacje
internetowe oraz pozainternetowe; okresla ich
funkcje w komunikacji, umiejetnie z nich korzysta
w gromadzeniu informacji.

spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

1) siega do literatury naukowej, aby pogtebia¢ swoja
wiedze przedmiotowa;

2) wkacza sie w zycie kulturalne szkoty, regionu.

Po wnikliwej analizie tresci nauczania i w odniesieniu do wiedzy
z poprzednich etapéw edukacyjnych, zaproponowano wykaz poje¢
i zagadnien z teorii i historii literatury oraz nauki o jezyku, ktére uczen
powinien zna¢ (nazywa¢, definiowaé, rozrézniaé, analizowaé, wskazywaé,
interpretowaé, oceniaé, wykorzystywaé we wtasnych dziataniach). Propozycje
te kazdy nauczyciel moze dostosowa¢ do mozliwosci edukacyjnych swoich

ucznidéw.

Proces lekcyjny opiera sie na tekscie z epoki, wokét ktérego koncentrowac sie beda

pojecia teoretycznoliterackie, zagadnienia z nauki o jezyku i konteksty kulturowe.




Literatura dodatkowa uwzglednia pozycje zawarte w podstawie programowej, ale
zostaty takze zaproponowane teksty inne, poszerzajace horyzonty myslowe
uczniéw, odnoszace sie do wspétczesnych problemoéw, dajace mozliwos¢
podejmowania dyskusji i okreslania wtasnego stanowiska. Podobna

zasada zostata przyjeta przy doborze kontekstow filmowych. Dodatkowo

w programie zaproponowano ciekawe spektakle Teatru Telewizji. Nauczyciel,
uwzgledniajac zainteresowania uczniéw oraz warunki realizacji programu, powinien
odwotywac sie tez do innych kontekstow kulturowych, w tym malarskich, muzycznych,
rzezby, plakatow, rekodzieta artystycznego, wytwordw kultury masowe;j.

W programie celowo nie zostaty wskazane konkretne dzieta, by uczen, zgodnie
z zatozeniami nowej podstawy programowej, mogt stac sie faktycznym twércg procesu
lekcyjnego.

Wyttuszczonym drukiem zapisano propozycje autoréw i tekstow kultury
spoza podstawy programowej. Poniewaz, z nielicznymi wyjatkami, podstawa
zawiera tylko nazwiska autoréw utworéw poetyckich, zaproponowane
zostaty konkretne teksty do oméwienia. R6znorodnos¢ wskazanych tekstow
umozliwi nauczycielowi dokonanie wyboru utworéw do oméwienia zgodnie
z zainteresowaniami i oczekiwaniami uczniéw oraz ich mozliwosciami
percepcyjnymi. Bogata propozycja kontekstéw kulturowych moze by¢ wykorzystana
w pracy z uczniem zdolnym, réwniez w czasie zaje¢ pozalekcyjnych. Podkresli¢
nalezy, ze juz od pierwszej klasy uczein bedzie poznawat teksty wspotczesne
i interpretowat je w odniesieniu do tradycji kulturowej oraz wtasnych
doswiadczein. Na uwage zastuguje tez wybér filméw oraz spektakli teatralnych,

w wiekszosci dostepnych na stronie Teatru Telewizji, wiec nauczyciel moze
zaproponowac uczniom ich samodzielne obejrzenie w ramach samoksztatcenia
irozwijania zainteresowan.

Zaproponowana zostata tez liczba godzin przeznaczonych na realizacje
tresci nauczania.

Uczen, realizujacy jezyk polski na poziomie rozszerzonym, musi by¢
wspottworc zaje, dlatego w programie podkreslono tez koniecznosé wykorzystania
zainteresowan czytelniczych i kulturowych mtodziezy w procesie dydaktycznym.

Uczniowie musza mie¢ mozliwo$¢ wyboru utworow literackich i zagadnien
do omdwienia, przedstawienia swoich pogladow, krytycznej analizy
przekazow medialnych i intencji nadawcy.



Klasa I: starozytnos¢ — o$wiecenie

Pojecia i zagadnienia obowigzkowe

Poziom podstawowy

Poziom rozszerzony

periodyzacja historii literatury, analiza
iinterpretacja, konwencje literackie, wartosciowanie,
sacrum i profanum, motywy i toposy biblijne

i mitologiczne, filozofia grecka, stoicyzm, epikureizm,
zasada ztotego $rodka Horacego, tragizm, tragedia
antyczna, teocentryzm, Sredniowieczne wzorce
osobowe, etos rycerza, wizerunki Matki Boskiej

w literaturze i sztuce $redniowiecza, memento

mori, danse macabre, satyra, groteska, humanizm,
antropocentryzm, cztowiek i Bég w poezji renesansu,
tworczo$é J. Kochanowskiego, treny, kryzys
Swiatopogladowy, poezja patriotyczna i obywatelska,
dramat szekspirowski, poezja religijna i metafizyczna
w baroku, ideologia sarmatyzmu, komedjia, rodzaje
komizmu, klasycyzm, sentymentalizm

zagadnienia obowigzujace na poziomie
podstawowym, a ponadto: motywy kultury antycznej,
aluzja literacka, archetyp, synkretyzm rodzajowy,
komedia antyczna, komizm antyczny, epos w kulturze
antycznej, sztuka sakralna, filozofia Sredniowiecza,
renesansowy klasycyzm, makiawelizm, kryzys
filozoficzny w Trenach Kochanowskiego, treny jako
cykl, literatura patriotyczna i obywatelska, filozofia
renesansu, baroku, o$wiecenia, utopia, antyutopia

Nauka o jezyku

znaki i ich rodzaje, znak jezykowy, akt komunikacji
jezykowej, funkcje tekstu, funkcja uzytkowa tekstu,
biblizmy, frazeologizmy biblijne i mitologiczne,
sentencje, aforyzmy, retoryka, zabiegi retoryczne,
rodzaje argumentéw, styl biblijny i retoryczny,
perswazja, manipulacja jezykowa, etyka wypowiedzi,
agresja jezykowa, stylizacja i jej odmiany,
stownictwo wartosciujace, stowa nacechowane
emocjonalnie i neutralne, zapozyczenia i ich funkgja,
wieloznacznos¢ wypowiedzi

funkcje jezyka, archaizmy, zmiany zachodzace
w jezyku polskim, wywéd demagogiczny, traktat,
ironia

Teks

ty z epoki

Biblia: fragmenty Ksiegi Rodzaju, Ksiegi Hioba,
Ksiegi Koheleta, Piesni nad Piesniami, Ksiegi
Psalméw, Apokalipsy wg Sw. Jana; literatura
Grekéw i Rzymian: Jan Parandowski, Mitologia,
czes¢ | Grecja; Homer, lliada (fragmenty), Odyseja
(fragmenty); Sofokles, Antygona; Horacy, O co poeta
prosi Apollina, Do Deliusza, Wybudowatem
pomnik; Platon, Obrona Sokratesa (fragmenty);
literatura Sredniowiecza: Bogurodzica; Lament
Swietokrzyski (fragmenty); Legenda o $w. Aleksym
(fragmenty); Rozmowa Mistrza Polikarpa ze Smiercig
(fragmenty); Kwiatki $wietego Franciszka z Asyzu
(fragmenty); Piesr o Rolandzie (fragmenty); Gall
Anonim, Kronika polska (fragmenty); Dante Alighieri,
Boska komedia (fragmenty); literatura renesansu:
Jan Kochanowski, Piesri IX, XX ks. |, Piesri Ill, V. XXIV
ks. ll; Psalm 6, 13, 47;Tren IX, X, XI, XIX; Odprawa
postéw greckich; Piotr Skarga, Kazania sejmowe
(fragmenty); Mirandola, O godnosci cztowieka
(fragmenty); literatura baroku: Daniel Naborowski,
Krétkosé zywota; Jan Andrzej Morsztyn, Do trupa,
Niestatek; Mikotaj Sep-Szarzynski, Sonet I, IV; Jan
Chryzostom Pasek, Pamietniki (fragmenty); William
Szekspir, Makbet, Romeo i Julia; Blaise Pascal, Mysli;
literatura o$wiecenia: Molier, Skgpiec; Ignacy
Krasicki, Hymn do mitosci ojczyzny, satyry: Do kréla,
Zona modna; Franciszek Karpinski, Do Justyny.
Tesknosé na wiosne, Laura i Filon, Piesi

o Narodzeniu Parskim, Piesi wieczorna

utwory okreslone dla zakresu podstawowego,

a ponadto:

literatura Grekéw i Rzymian: Arystoteles,
Poetyka, Retoryka (fragmenty);

Platon, Paristwo (fragmenty); Arystofanes, Chmury;
Jan Parandowski, Mitologia, czes¢ Il Rzym; Wergiliusz,
Eneida (fragmenty);

literatura $redniowiecza: Sw. Augustyn,

Wyznania (fragmenty); éw. Tomasz z Akwinu, Summa
teologiczna (fragmenty); Francois Villon, Wielki
testament (fragmenty);

literatura renesansu: Francois Rabelais,
Gargantua | Pantagruel (fragmenty); Michel de
Montaigne, Préby (fragmenty); inne niz na poziomie
podstawowym; Jan Kochanowski, Treny (jako cykl
poetycki); Piotr Skarga, Zywoty $wietych (fragmenty);
literatura baroku: William Szekspir, Hamlet




Literatura uzupetniajaca

Sofokles, Kral Edyp; Mikotaj z Wilkowiecka,

O chwalebnym Zmartwychwstaniu Pariskim; Mikotaj
Rej, Zywot cztowieka poczciwego: Stanistaw Staszic,
Przestrogi dla Polski (fragmenty)

Marian Bielicki, Zapomniany $wiat Sumeréw
(fragmenty); Erazm z Rotterdamu, Pochwata
gtupoty (fragmenty); Umerto Eco, Historia krain
i miejsc legendarnych; Alain Schnapp, Historia
starozytna w arcydzietach malarstwa; Paulina
Tendera, Sofoklesowa Antygona jako przyktad
urzeczywistnienia heglowskiego ideatu
bohatera narodowego

Konteksty literackie

Poziom podstawowy

Poziom rozszerzony

Ryszard Kapuscinski, Podréze z Herodotem
(fragmenty); Olga Tokarczuk, Prawiek i inne czasy
(fragmenty); Julian Tuwim, Exegi monumentum;
Jacek Kaczmarski, Hiob; Stanistaw Grochowiak,
Swiety Szymon Stupnik; Jacek Dukaj, Katedra;
Zbigniew Herbert, Apollo i Marsjasz, Agnieszka
Osiecka, Chwalmy Pana; Leopold Staff, Odys;
Kazimiera Ittakowicz6wna, Opowiesé matzonki
Swietego Aleksego; Jan Twardowski, Malowani
$wieci; Jan Lechon, Do Szekspira; Cyprian Norwid,
W Weronie; Henryk Sienkiewicz, Potop; Julian
Tuwim, Rzecz czarnoleska; Maria Pawlikowska-
-Jasnorzewska, Laura i Filon

Stanistaw Barariczak, Makbet; Olga Tokarczuk,
Anna In w grobowcach swiata; Magdalena
Turowska-Rawicz, Mitologie swiata. Stowianie;
Zbigniew Herbert, Tren Fortynbrasa; lwona
Grabska, Diana Wasilewska, Lekcja historii
Jacka Kaczmarskiego; Michat Rozek, Panteon
Narodowy na Skatce; Zbigniew Herbert,
Labirynt nad morzem; Anna Kamiefska, Na
progu stowa; Henryk Kiere$, Dramat i teatr

a Poetyka Arystotelesa

Konteksty film

owe i teatralne

Dekalog, rez. Krzysztof Kieslowski; Katedra, rez.
Tomasz Baginski; Krzyzacy, rez. Aleksander
Ford; Krél Edyp, rez. Gustaw Holoubek; Lekcja
polskiego, rez. Mariusz Malec

Gladiator, rez. Ridley Scott; Dziewczyna
z perlqg, rez. Peter Webber; Pastoratka,
rez. Laco Adamik

Klasa Il: romanty

zm — pozytywizm

Pojecia i zagadnienia obowigzkowe

polemika klasykéw z romantykami, preromantyzm,
romantyzm, ludowos¢, podréz romantyczna,
orientalizm, bohater romantyczny, mitos¢
romantyczna, dramat romantyczny, winkelriedyzm,
mesjanizm, koncepcja poety, motyw Syberii,

motywy w poezji C. Norwida, spér romantykéw

z pozytywistami, program polskiego pozytywizmu,
manifesty programowe, hasta polskiego pozytywizmu,
motyw miasta, obraz polskiego spoteczeristwa

w literaturze pozytywizmu, powie$¢ realistyczna

bohater werterowski, prekursorzy romantyzmu,
motywy fantastyczne, historiozofia

Nauka o jezyku

stylizacja biblijna, stownictwo o charakterze
wartosciujgcym, niejednoznaczno$¢ wypowiedzi,
stylistyczne zréznicowanie polszczyzny, stylizacja
Srodowiskowa, styl niski i wysoki

tabu jezykowe, orientalizm, etymologiczne i realne
znaczenie wyrazu, stownictwo wartosciujace




Teksty

z epoki

romantyzm: Adam Mickiewicz, Oda do mtodosci,
Lilije, Powrét taty, Romantycznosé, Sonety
krymskie: Stepy akermariskie, Widok gér ze
stepéw Koztowa, Pielgrzym; Oda do mtodosci,
Niepewnosé, Rozmowa wieczorna, Nad wodg
wielkq i czystg, Konrad Wallenrod; Dziady

cz. Ill; Juliusz Stowacki, Kordian, Roztgczenie, Oda
do wolnosci, Sowiriski w okopach Woli, Gréb
Agamemnona (fragmenty), Proroctwo, Testament
méj; Zygmunt Krasinski, Nie-Boska komedia; Cyprian
Kamil Norwid, Fortepian Szopena, Bema pamieci
zatobny rapsod, Marionetki, Jezyk-ojczysty,
Ironia, Wielo$¢, Pielgrzym; pozytywizm:
Bolestaw Prus, Lalka, Z legend dawnego Egiptu; Eliza
Orzeszkowa, Gloria victis; Adam Asnyk, Publicznosé
do poetéw, Poeci do publicznosci, Giewont, Do
mtodych; Fiodor Dostojewski, Zbrodnia i kara

romantyzm: Samuel Taylor Coleridge, Mtodosé
i staros$é, Kosciuszko; William Wordsworth,
Zonkile, Zbyt nam cigzy $wiat; Byron, Giaur;
Juliusz Stowacki, Lilla Weneda, Cyprian Kamil
Norwid, Bema pamieci zatobny rapsod, Marionetki,
Ironia, Czarne kwiaty (fragmenty), Promethidion
(fragmenty), Fortepian Szopena, Krakus, ksigze
nieznany, Ostatnie z bajek;

pozytywizm: Gustaw Flaubert, Pani Bovary; Fiodor
Dostojewski, tagodna

Literaturau

zupetniajaca

Adam Mickiewicz, Dziady cz. IV, Henryk
Sienkiewicz, Szkice weglem

Barbara Wachowicz, Malwy na lewadach;
Eliza Orzeszkowa, Nad Niemnem, Bolestaw
Prus, wybrane felietony; Kazimierz

Brodzinski, O klasycznosci i romantycznos$ci
tudziez o duchu poezji polskiej; Michat Kuziak,
Mesjanizm. Przeklete dziedzictwo?

Konteksty literackie

Maria Janion, Zycie posmiertne Konrada
Wallenroda (fragmenty); Wtadystaw
Broniewski, Ballady i romanse; Jan Lechon,
Norwid; Olga Tokarczuk, Lalka i perta
(fragmenty)

Jacek Kaczmarski, Lalka, czyli polski
pozytywizm; Witold Gombrowicz, Trans-
-Atlantyk; Ryszard Kapuscinski, Ten Inny

Konteksty film

owe i teatralne

Lawa. Opowies¢ o Dziadach Adam Mickiewicza, rez.
Tadeusz Konwicki: Zbrodnia i kara, rez. Piotr
Dumata; Dziady, rez. Jan Englert; Listy z Rosji,
rez. Wawrzyniec Kostrzewski

Lalka, rez. Wojciech Jerzy Has

Klasa lll: Mtoda Polska — dwudziestolecie miedzywojenne

Pojecia i zagadnienia obowigzkowe

dekadentyzm, manifesty poetyckie, impresjonizm,
ekspresjonizm, symbolizm, klasycyzm,
franciszkanizm, wie$ w literaturze mtodopolskiej,
dramat mtodopolski, ludomania, literatura wobec
niepodlegtosci, wizja ojczyzny w prozie Stefana
Zeromskiego, literatura faktu, twérczoé¢ pokolenia
Kolumbdw, tragizm mtodego pokolenia, katastrofizm,
konflikt wartosci, rzeczywisto$¢ obozowa, rola

poety i poezji w czasach zagtady, reportaz, literackie
Swiadectwa

modernizm, poezja przetomu, poeta wyklety, poetyka
brzydoty, dramat naturalistyczny, neoromantyzm,
neoklasycyzm, esej, powie$¢ psychologiczna,
parabola, synkretyzm, teoria Czystej Formy,
strumien $wiadomosci, deheroizacja, doswiadczenie
pokoleniowe, Dzieci Holocaustu

Nauka o jezyku

dialektyzacja, gwara, stylizacja, stownictwo
nacechowane emocjonalnie, funkcja kolokwializméw
w tekscie, neologizmy i ich rola, innowacja jezykowa
a btad jezykowy, proza poetycka, funkcje jezyka

dostowne i implikowane znaczenie wypowiedzi,
socjolekt, nowomowa, tabu jezykowe




Teksty

z epoki

Mtoda Polska: Jan Kasprowicz, Dies irae, Witajcie,
kochane géry, Krzak dzikiej rézy w Ciemnych
Smreczynach; Kazimierz Przerwa-Tetmajer, Credo,
Hymn do Nirwany, Limba, Ciche, mistyczne Tatry,
Leopold Staff, Kowal, Przedspiew, Jak wiersze
czytaé, Kochaé i tracié; Stanistaw Wyspianski,
Wesele; Wkadystaw Stanistaw Reymont, Chtopi

(tom | - Jesieri); Stefan Zeromski, Rozdziobig nas
kruki, wrony...; dwudziestolecie migdzywojenne

i literatura czasu wojny i okupacji: Stefan
Zeromski, Przedwiosnie; Witold Gombrowicz,
Ferdydurke (fragmenty); Bolestaw Lesmian, Szewczyk,
Dusiotek, Dziewczyna; Julian Tuwim, Do krytykéw,
Los, Szczescie; Jan Lechori, Przypowiesé, Pitsudski,
Maria Pawlikowska-Jasnorzewska, Harmonia sfer,
Mitosé, Ja, Czas, krawiec kulawy; Kazimiera
[akowiczéwna, Z pastoratki, Oczekiwanie; Julian
Przybos, Dachy, Na kotach, Notre-Dame; J6zef
Czechowicz, Przemiany; Krzysztof Kamil Baczyniski,
Pokolenie, Sny na jawie, Elegia o... (chtopcu
polskim); Tadeusz Gajcy, Noc wigilijna, O nas;
Tadeusz Borowski, Prosze panstwa do gazu, Ludzie,
ktérzy szli; Gustaw Herling-Grudzinski, Inny Swiat;
Hanna Krall, Zdgzy¢ przed Panem Bogiem

Mtoda Polska: Stanistaw Wyspianski, Noc
listopadowa; Charles Baudelaire, Padlina,
Arthur Rimbaud, Moja bohema, Paul
Verlaine, Sztuka poetycka, Wtadystaw
Stanistaw Reymont, Chtopi t. IV (fragmenty);
dwudziestolecie miedzywojenne i czas wojny
i okupacji: Franz Kafka, Proces, Michait Buthakow,
Mistrz i Matgorzata; Stanistaw Ignacy Witkiewicz,
Szewcy; Bruno Schulz, Sklepy cynamonowe; Ulica
Krokodyli, Sanatorium pod Klepsydrq; Zofia
Natkowska, Dwojra Zielona; Antoni Stonimski,
Elegia miasteczek zydowskich; Tadeusz
Borowski, U nas w Auschwitzu

Literatura uzupetniajaca

Tadeusz Boy-zeleﬁski, Plotka o Weselu;
Andrzej Bursa, Wernyhora, Kazimierz Moczarski,
Rozmowy z katem (fragmenty); Zofia Natkowska, Przy
torze kolejowym

Stanistaw Przybyszewski, Confiteor; Robert
Birkholc, Co kto widzi w swoich snach -

polskie mity narodowe w Weselu Wajdy; Basn

o czarnookich; relacje Dzieci Holocaustu, Ida
Fink, Zabawa w klucz; Wiestaw Adamczyk, Kiedy
Bég odwrécit wzrok; Imre Kertesz, Los utracony

Konteksty literackie

Tadeusz Boy-zeleﬁski, Plotka o Weselu,
Andrzej Bursa, Wernyhora; 100 na 100.
Antologia komiksu na stulecie odzyskania
niepodlegtosci

Gustaw Herling-Grudzifski, Dziennik pisany
nocg (fragmenty)

Konteksty film

owe i teatralne

Wesele, rez. Andrzej Wajda; Marszatek,
rez. Krzysztof Lang; Miasto 44, rez. Jan Komasa

W ciemnoéci, rez. Agnieszka Holland

Literatura po 1945 roku

Pojecia i zagadnienia obowigzkowe

egzystencjalizm w literaturze i filozofii, obraz

PRL-u w literaturze i innych tekstach kultury,
socrealizm, literatura stanu wojennego, poezja
zaangazowana, literatura wobec przemian ustrojowych,
pokolenie Nowej Fali, pokolenie brulionu, blog literacki

Nowa Fala, literatura drugiego obiegu, socrealizm,
manipulacja, jezyk przeméwien manipulacyjnych,
satyra, parabola, postmodernizm, literatura matych
ojczyzn, tozsamos¢ narodowa

Nauka o jezyku

styl retoryczny, rodzaje argumentéw (merytoryczne,
logiczne, emocjonalne, erystyczne), $rodki retoryczne,
perswazja, manipulacja jezykowa, nowomowa i jej
cechy, postprawda, barika informacyjna, wiralnos¢,
dezinformacja, stereotyp, slogan, moda jezykowa,
norma jezykowa, uzus, btad jezykowy, neologizmy
iich funkgja, kolokwializacja, brutalizacja jezyka,
stylizacja jezykowa, nowe media, jezyk Internetu,
jezyk reklamy, jezyk jako narzedzie komunikacji,
hipertekst, sita sprawcza jezyka

tabu jezykowe, wywdd o charakterze demagogicznym,
pytania podchwytliwe i sugerujace, jezyk jako
narzedzie warto$ciowania




Teksty

z epoki

Stanistaw Baliriski, Polska podziemna, Twarze;
Kazimierz Wierzyriski, Nocna ojczyzna, Strofa

o wolnosci; Czestaw Mitosz, Piosenka o porcelanie,
Campo di Fiori, Przedmowa z tomu Ocalenie,
Zeby wreszcie, Traktat moralny (fragmenty); Tadeusz
Rézewicz, Ocalony, Matka powieszonych, Kto

jest poetq, W teatrze cieni; Miron Biatoszewski,
Rzeczywistosé nieustalona, Namuzowanie; Jarostaw
Marek Rymkiewicz, Czym jest klasycyzm, Ksiezyc
nad Wigrami; Wistawa Szymborska, Jacys ludzie,
Koniec i poczgtek, Chwila, Usmiechy, Utopia,
Buffo; Zbigniew Herbert, Przestanie Pana Cogito,
Pan Cogito rozmysla o cierpieniu, Pan Cogito
obserwuje w lustrze swojq twarz z tomu Pan
Cogito, Potega smaku, Raport z oblezonego miasta,
Cesarz, Guziki; Halina Podwiatowska, Lustro, Jestem
Julig; Stanistaw Baranczak, Mieszkaé, Pan tu nie
stat, Widokéwka z tego Swiata; Marcin Swietlicki,
Swiat, Do Jana Polkowskiego; Jan Polkowski, Tak,
jestem obcy; Wojciech Wencel, Podziemne motyle;
Albert Camus, Dzuma; George Orwell, Rok 1984; Jozef
Mackiewicz, Droga donikgd (fragmenty); Stawomir
Mrozek, Tango; Marek Nowakowski, Raport o stanie
wojennym (wybrane opowiadanie); Marek Nowakowski,
G6rq Edek z tomu Prawo prerii; Antoni Libera, Madame;
Andrzej Stasiuk, Miejsce z tomu Opowiesci galicyjskie;
Olga Tokarczuk, Profesor Andrews w Warszawie

z tomu Gra na wielu bebenkach; Adam Zagajewski,
Kleska; Tomasz Jastrun, Zomo; powojenna
piosenka literacka — wiersze wojenne, Karuzela

z Madonnami, Groszki i réze, wyk. Ewa Demarczyk;
Mury, Obtawa, Lekcja historii klasycznej, Jak
dtugo gra¢ bedq, Nie widzq, nie wiedzg, wyk. Jacek
Kaczmarski; Rébmy swoje, Jeszcze w zielone gramy,
wyk. Wojciech Miynarski; Kiedy mnie juz nie bedzie,
Z czego sktada sie swiat, wyk. Agnieszka Osiecka,
Piosenka jest dobra na wszystko, To byto tak

z Kabaretu Starszych Panéw

Tadeusz Konwicki, Mata apokalipsa; Jorge Luis
Borges, wybrane opowiadanie; Janusz Gtowacki,
Antygona w Nowym Jorku; Stawomir Mrozek,
Pétpancerze praktyczne, Wesele w Tomicach;
Miron Biatoszewski, Podtogo btogostaw;

Gustaw Herling-Grudzinski, Wieza; wybrane eseje
nastepujacych autoréw: Jerzego Stempowskiego
(Eseje dla Kasandry), Gustawa Herlinga-
-Grudzifiskiego (Godzina cieni), Zbigniewa Herberta
(Mistrz z Delf), Zygmunta Kubiaka (Przestrzeri
dziet wiecznych), Jarostawa Marka Rymkiewicza
(Przez zwierciadto);

wybrane teksty z aktualnych numeréw miesiecznikéw
oraz kwartalnikéw literackich i kulturalnych

Literaturau

zupetniajaca

Tadeusz Rozewicz, Kartoteka; Stanistaw Lem, Wizja
lokalna

Albert Camus, Mit Syzyfa, Olga Tokarczuk,
Opowiadania bizarne (fragmenty); Bieguni;
Andrzej Franaszek, Mitosz. Biografia; Wojciech
Orliniski, Lem. Zycie nie z tej ziemi; Zbigniew
Herbert, Znaki na papierze; Anna Bikont, Joanna
Szczesna, Pamigtkowe rupiecie, przyjaciele i sny

Konteksty literackie

Wojciech Jagielski, Wypalanie traw; Wojciech
Tochman, Schodéw sie nie pali, wybrane
reportaze

piosenka poetycka — wybér zgodny

z zainteresowaniami uczniéw; Umberto Eco, Temat
na pierwszg strone; Magda Omilianowicz,
Kalejdoskop, wybrane reportaze; Magdalena
Grzebatkowska, Ksigdz Paradoks; Helena
Zaworska, Dobrze, ze zytem; Krzysztof Maston,
Mitosé nie jest nam dana; Poeci czytajg
Herberta, oprac. Andrzej Franaszek

Konteksty film

owe i teatralne

Wizyta starszej pani, rez. Jerzy Gruza; The Wall,
rez. Alan Parker; Miedzy nami dobrze jest, rez.
Grzegorz Jarzyna

Mis, rez. Stanistaw Bareja, Zezowate szczescie,
rez. Andrzej Munk, Tydzien z zycia mezczyzny, rez.
Jerzy Stuhr




Oprécz zaproponowanych w podstawie programowej tekstow do
samoksztatcenia warto uczniom zdolnym, a takze i tym, ktérzy pragna
doskonali¢ swoje kompetencje, poleci¢ dodatkowa literature. Zaproponowany
ponizej wykaz ma charakter subiektywny, a jego celem nadrzednym jest zainspirowanie
nauczycieli, a w koncowym efekcie uczniéw, do samodzielnych poszukiwan, rozwijania
swoich zainteresowan i promowania czytelnictwa.

1. Jerzy Bartminski, Stanistawa Niebrzegowska-Bartmirska, Tekstologia.
2. Stanistaw Falkowski, Pawet Stepien, Ciezkie norwidy, czyli subiektywny przewodnik po
literaturze polskiej.
3. Artur Hutnikiewicz, Mtoda Polska.
4. Michat Kuziak, Jak méwic, jak przemawiac?
5. John G. Landels, Muzyka starozytnej Grecji i Rzymu.
6. Andrzej Markowski, Praktyczny poradnik jezykowy.
/. Ryszard Matuszewski, Literatura polska 1939-1991.
8. Mirostaw Oczkos, Sztuka poprawnej wymowy, czyli o betkotaniu i faflunieniu.
9. Polska proza i poezja po 1989 roku wobec tradycji, red. A. Gtdwczewski,
M. Wréblewski.
10. Rozjasnianie ciemnosci. Studia i szkice o Norwidzie, red. J. Brzozowski,
B. Stelmaszczyk.
11. Rytmy prozy, czyli jak czytac polskq proze wspétczesng, red. T. Marciszuk.
12. Jerzy Starnawski, Antyk wcigz zywy.
13. Alina Witkowska, Ryszard Przybylski, Romantyzm.
14. Wszystko zalezy od przyimka. Bralczyk, Miodek, Markowski w rozmowie z Jerzym
Sosnowskim.
15. Kazimierz Wyka, Wsréd poetéw.



W trakcie edukacji polonistycznej w liceum i technikum uczen wykorzystuije,
doskonali, utrwala oraz poszerza wiadomosci i umiejetnosci zdobyte w szkole
podstawowej. Absolwent szkoty ponadpodstawowej jest krytycznym uzytkownikiem
jezyka, skutecznie komunikuje sie w mowie i piSmie, odpowiedzialnie i Swiadomie
korzysta z réznych zrédet wiedzy. Rozpoznaje zwiazki przyczynowo-skutkowe

miedzy faktami. Nabyte umiejetnosci wykorzystuje w codziennych sytuacjach, np.
rozstrzygajac problemy, oceniajac intencje nadawcy i odbiorcy, przedstawiajgc wtasne
stanowisko. Uczen potrafi odrézni¢ informacje od opinii, rozpoznaje manipulacje
jezykowa, porzadkuje informacje w problemowe catosci, syntetyzuje poznawane
tresci, selekcjonuje 1 hierarchizuje informacje. Swiadomie postuguje sie jezykiem, dba
o poprawnos¢ swoich wypowiedzi, dba o etyke jezyka. Tworzy spéjne, zorganizowane,
logicznie uporzadkowane wypowiedzi, w tym szkic, referat, wypowied? o charakterze
argumentacyjnym. Uczen formutuje i uzasadnia wtasne sady i opinie, przekonuje

do swojego stanowiska, stosujgc uczciwe zabiegi perswazyjne, przestrzega etykiety
jezykowej.

Uczen rozumie podstawy periodyzacji literatury, rozpoznaje i nazywa wazne dla
epoki kierunki, prady artystyczne i motywy, potrafi odnalez¢ zwigzki miedzy tekstami,
wskazuje podobne tendencje w réznych tekstach kultury. Jest Swiadomym odbiorca
tekstow literackich i innych tekstéw kultury, wykazuje sie znajomoscia i rozumieniem
omoéwionych utwordéw. Uczer swiadomie i funkcjonalnie postuguje sie pojeciami
z zakresu teorii literatury i nauki o jezyku. Uczen dostrzega i odczytuje w omawianych
dzietach sensy dostowne, alegoryczne, symboliczne i metaforyczne, rozpoznaje
wartosci obecne w utworach literackich i innych tekstach kultury. Rozlegta wiedza
humanistyczna pozwala mu na przyjecie postawy otwartosci i tolerancji wobec innych
ludzi i Swiadome waczenie sie do zycia spotecznego i obywatelskiego. Absolwent
szkoty ponadpodstawowej aktywnie uczestniczy tez w kulturze i zyciu wasnego regionu
i ojczyzny, ma potrzebe ciggtego uczenia sie, co sprawia, Ze odnajduje sie w realiach
wspbtczesnego Swiata i na rynku pracy.



Na realizacje tresci nauczania przeznaczono odpowiednia ilos¢ godzin, uwzgledniajac
tez czas na omoéwienie tekstéw zaproponowanych przez uczniéw na poczatku kazdego
roku szkolnego oraz sprawdziany wiedzy i umiejetnosci. Uwzglednienie propozycji
uczniéw wpisuje sie w zatozenia nowej podstawy programowej, zgodnie z ktérg uczen
ma by¢ aktywnym uczestnikiem procesu edukacji. Pozostate godziny, ktére nie zostaty
ujete w zaproponowanym wykazie, powinny by¢ przeznaczone na wstepng diagnoze,
ewaluacje dziatan i zagadnienia zaproponowane przez nauczyciela. Nauczyciel powinien
tez rozpozna¢ zainteresowania i uzdolnienia uczniéw, a takze dostosowa¢ tempo
realizacji tresci do mozliwosci uczniéw ze SPE. Faktyczny czas i sposdb realizacji tresci
programowych uzalezniony bedzie od poziomu klasy, tempa pracy uczniéw, warunkéw
technicznych. Wykazane zostaty oddzielnie godziny na realizacje tresci na
poziomie podstawowym i rozszerzonym, by nauczyciel mégt zaplanowaé
dziatania, uwzgledniajac rozktad godzinowy, ale w praktyce tresci te bedg sie
wzajemnie uzupetniaty i dopetniaty.
Klasa I:

starozytnoS¢ — oSwiecenie + zaproponowane konteksty literackie i kulturowe:

100 godzin na poziomie podstawowym + 40 godzin na poziomie rozszerzonym,

omdwienie utworéw zaproponowanych przez uczniéw: tacznie 12 godzin na

poziomie podstawowym i rozszerzonym,

sprawdziany wiedzy i umiejetnosci, w tym przynajmniej jeden sprawdzian

umiejetnosci pisania dtuzszej wypowiedzi stylistycznej w semestrze: 8 godzin na

poziomie podstawowym, 5 godzin na poziomie rozszerzonym.
Klasa II:

romantyzm — pozytywizm + zaproponowane konteksty literackie i kulturowe:

110 godzin na poziomie podstawowym + 40 godzin na poziomie rozszerzonym,

omdbwienie utworéw zaproponowanych przez uczniéw: 16 godzin tacznie na

poziomie podstawowym i rozszerzonym,

sprawdziany wiedzy i umiejetnosci, w tym przynajmniej jeden sprawdzian

umiejetnosci pisania dtuzszej wypowiedzi stylistycznej w semestrze: 10 godzin na

poziomie podstawowym, 6 godzin na poziomie rozszerzonym.



Klasa llI:
Mtoda Polska — literatura wojenna + zaproponowane konteksty literackie
i kulturowe: 95 godzin na poziomie podstawowym +36 godzin na poziomie
rozszerzonym,
omdéwienie utworéw zaproponowanych przez uczniéw: 16 godzin tgcznie na
poziomie podstawowym i rozszerzonym,
sprawdziany wiedzy i umiejetnosci, w tym przynajmniej jeden sprawdzian
umiejetnosci pisania dtuzszej wypowiedzi stylistycznej w semestrze: 10 godzin na
poziomie podstawowym, 8 godzin poziomie rozszerzonym.

Klasa IV:
literatura po 1945 roku + zaproponowane konteksty literackie i kulturowe:
90 godzin na poziomie podstawowym, 32 godziny na poziomie rozszerzonym,
omoéwienie utworéw zaproponowanych przez uczniéw: 20 godzin tacznie na
poziomie podstawowym i rozszerzonym,
sprawdziany wiedzy i umiejetnosci, w tym przynajmniej jeden sprawdzian
umiejetnosci pisania dtuzszej wypowiedzi stylistycznej w semestrze: 8 godzin na
poziomie podstawowym i 6 godzin na poziomie rozszerzonym.

Poza wskazanymi godzinami na realizacje tresci programowych zaleca sie
zorganizowanie wyjé¢ do teatru (przynajmniej dwa razy w roku szkolnym). W ramach
korelacji miedzyprzedmiotowej proponuije sie zajecia poza szkotg, np. w muzeum,
galerii, kinie oraz zajecia terenowe. Zasadna wydaje sie realizacja wybranych
zaje¢ w formie blokéw miedzyprzedmiotowych, np. w odniesieniu do
problematyki niepodlegtosciowej blok uwzgledniajacy zajecia z jezyka
polskiego, plastyki i muzyki oraz edukacji filmowej.

Nalezy takze umozliwi¢ uczniom prezentacje wtasnych dokonan i dzielenie
sie dosSwiadczeniami, np. organizujac wieczorki poetyckie, spotkania
autorskie, prezentujac teksty uczniéw w lokalnej prasie czy na stronie
internetowej szkoty. Istotne jest, by uczniowie uzdolnieni polonistycznie
mogli zaprezentowa¢ sie szerszemu gronu odbiorcéw.

Majac na uwadze ciggtos¢ w procesie ksztatcenia ucznia, w edukacji polonistycznej

na poziomie ponadpodstawowym nalezy uwzglednic¢ jego wiadomosci i umiejetnosci
nabyte w szkole podstawowej i rozwijac je w obszarach ksztatcenia literackiego,
kulturowego i jezykowego, tworzenia wypowiedzi i samoksztatcenia poprzez ktadzenie
nacisku na potaczenie teorii z praktyka oraz autonomie dziatann podejmowanych przez
uczniéw. Ksztatcenie jezykowe bedzie integralnie powigzane z ksztatceniem literackim.
Wszystkie kompetencje sg jednakowo wazne i sprzyjaja rozwijaniu krytycznego



myslenia, umiejetnosci analitycznych, umiejetnosci porozumiewania sig, negocjowania
i okreslania wtasnego stanowiska. Przyczyniaja sie tez do wyzwolenia u uczniéw
kreatywnosci, otwartosci na wielokulturowos¢ i tolerancji. Zgodnie z zapisem
w podstawie nauczyciele w liceum i technikum rozwijajg u uczniéw: kompetencje
w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, ktorych nadrzednymi celami sa:
doskonalenie zdolnosci poznawczych, stuzacych interpretacji Swiata, oraz ksztattowanie
umiejetnosci poprawnego i Swiadomego postugiwania sie jezykiem ojczystym,
formutowanie i przedstawianie argumentow, wyrazanie sadow, funkcjonowanie
w nowoczesnym spoteczeristwie, korzystanie z r6znych typéw tekstow, zdobywanie
i przetwarzanie informacji; kompetencje w zakresie wielojezycznosci, stuzace
budowaniu swiadomosci réznorodnosci kulturowej i komunikacji miedzykulturowej;
kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii, majace znaczenie dla komunikowania sie
jezykiem matematycznym, wartoSciowania, ustalania chronologii i analizy wydarzen,
utatwiajgce wyszukiwanie i wykorzystywanie informacji, rozwijajace zdolnosci
logicznego myslenia; kompetencje cyfrowe, niezbedne w korzystaniu z narzedzi
do tworzenia, prezentowania informacji, a takze umozliwiajace docieranie do ustug
oferowanych w Internecie, uczace kreatywnosci i innowacji oraz odpowiedzialnosci
i bezpiecznego korzystania ze Zrédet internetowych; kompetencje osobiste,
spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie, umozliwiajgce nabycie
samodyscypliny w zarzadzaniu czasem, a takze uczace czerpania korzysci ze wspotpracy
zespotowej, szukania rady i wsparcia w wielu sytuacjach zyciowych; kompetencje
obywatelskie, zwracajace uwage na ksztattowanie postaw i wartosci patriotycznych
i obywatelskich, znaczenie historii i tradycji narodowej, utozsamianie sie z Matg
Ojczyzna oraz uczace wspétuczestnictwa w tworzeniu zycia publicznego, rozwijajace
postawe tolerancji i uczace sztuki osiggania kompromisu; kompetencje w zakresie
przedsiebiorczosci, ksztattujgce umiejetnos¢ motywacji w dokonywaniu wyboréw,
sposobdw osiggania zamierzonych celéw, wtasciwej autoprezentacji; kompetencje
w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej, ksztattujgce swiadomos¢
narodowa i lokalng w odniesieniu do tekstéw kultury, jezyka, uwrazliwiajace na
piekno, uczace kreatywnosci, ekspresji, umiejetnosci twérczych. Program zatem
uwzglednia wszystkie kompetencje kluczowe, ktére stang sie punktem wyjscia do
realizacji celow i tresci programowych zawartych w podstawie programowej i postuzg
zdobywaniu praktycznych umiejetnosci w zakresie funkcjonowania w spoteczenistwie.
Ksztatcenie kompetencji ma wiec charakter holistyczny, ze szczeg6lnym
naciskiem na ksztatcenie postaw patriotycznych, budzenie szacunku dla tradycji
narodowych i identyfikacji ze swoim miejscem urodzenia.

Korelacja miedzyprzedmiotowa powinna zachodzi¢ pomiedzy nie tylko
przedmiotami humanistycznymi i artystycznymi, ale tez innymi, nauczanymi
podczas Il etapu, m.in. geografig, biologig, informatyka. Waznym aspektem korelacji
jest wkgczenie tresci kulturowych z zakresu muzyki, plastyki, sztuki i architektury,



a takze teatru i filmu oraz nowych medi6w, a nawet gier komputerowych; sg one
nierozerwalnie zwigzane z literaturg, a jednoczesdnie bliskie wsp6tczesnemu pokoleniu.
Realizujac tresci programowe, uczniowie powinni odwotywac sie tez do dorobku
kulturowego wtasnego regionu, np. lokalnych pisarzy, poetéw, zabytkéw. Specyfika
przedmiotu sprawia, Ze nauczyciel ma ogromne mozliwosci w zakresie korelacji jezyka
polskiego z innymi przedmiotami i dziedzinami wiedzy oraz ksztatcenia kompetendji
kluczowych, np. omawiajac narodziny teatru w starozytnej Grecji, taczy tresci
z jezyka polskiego, historii, muzyki, plastyki, architektury, geografii, dzieki czemu
uczen doskonali swoje kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacgji,
wielojezycznosci, matematyczne, obywatelskie, w zakresie Swiadomosci i ekspresji
kulturalnej.

Program nastawiony jest tez na wyzwolenie u uczniéw inwencji tworczej
i ciekawosci poznawczej, ma zacheca¢ do realizowania pasji, rozwijania nowych
zainteresowan, np. poprzez tworzenie scenek teatralnych, filmoéw, reportazy filmowych
i fotograficznych, gier planszowych lub komputerowych, nietypowych interpretacj
tekstow literackich w wyzej wymienionych formach lub interpretacji plastycznej,
komiksu, prowadzenie bloga kulturowo-literackiego, prezentowanie wtasnej tworczosci.
Proponowane uczniom dziatania powinny by¢ ukierunkowane na pobudzanie do
refleksji oraz motywowanie do samoksztatcenia. Musza one sktania¢ uczniow do
doskonalenia swoich umiejetnosci, ale tez do sprawdzenia sig, np. poprzez realizowanie
samodzielnych projektéw czy udziat konkursach polonistycznych. Dlatego, przy
realizacji wybranych tresci, proponuje sie odejscie od tradycyjnej jednostki
Llekcyjnej na rzecz zajec blokowych. Jesli w szkole istniejg klasy rownolegte, mozna
zorganizowa¢ wspélne ogladanie wybranego spektaklu Teatru Telewizji, a nastepnie
przeprowadzi¢ zajecia w grupach miedzyoddziatowych.

Program proponuje r6znorodne metody pracy z uczniem. Zaktada sie taczenie metod
podajacych (np. wyktad informacyjny, opis, opowiadanie, prelekcja i pogadanka)
z metodami aktywizujacymi, ktére rozwijajag tworcze myslenie, kreatywnos¢, zapewniajg
tgczenie wiedzy z r6znych przedmiotdw, a przede wszystkim ucza wspdtpracy
i komunikacji w grupie. Na poziomie rozszerzonym szczegélnie istotne jest
odwotywanie sie do dyskusji rozumianej jako twérczej wymiany mysli.
Uczniowie powinni tez dzieli¢ sie swoja wiedza z innymi, np. poprzez
przygotowanie prelekcji, prezentacji, tworzenie i udostepnianie bibliografii odnoszacej
sie do omawianych zagadnien.

Sposréd wielu metod aktywizujacych warto wyrdznic:

metode symulacyjna, umozliwiajaca stworzenie modelu pewnej rzeczywistosci

i osiggniecie wytyczonego celu, rozwijajacg inwencja tworcza, umiejetnosci



spoteczne i poznawcze oraz ksztattujacg system wartosci; warto te metode
stosowac w pracy z uczniami zagrozonymi niedostosowaniem spotecznym;
metode przypadkéw, opartg na dyskusji i wyborze wtasciwych rozwigzan,
wymagajaca podejmowania decyzji;

drzewko decyzyjne pomagajace w podejmowaniu decyzji w trudnych

i niejednoznacznych sytuacjach, stuzy analizie i wnikliwemu zrozumieniu
problemu i umozliwia formutowanie oceny oraz dokonanie wyboru;

metode projektu, ktéra jest czasochtonna i wymaga zaangazowania ze strony
uczniéw i nauczyciela; sktada sie z kilku etapéw: przygotowania i planowania
pracy, zbierania materiatéw i ich opracowywania, prezentacji projektu na zajeciach
szkolnych; uczniowie moga pracowac nad krétkimi projektami na temat, np.
dziatalnosci instytucji zwigzanych z kultura i obszarami ich dziatar ujetymi
globalnie lub w regionie i Srodowisku lokalnym; metoda rozwija samodzielnos¢,
pozwala na zastosowanie multimediéw (prezentacja, montaz filmowy, pokaz
slajdéw, utworzenie klasowego bloga lub forum dyskusyjnego itp.); metoda
sprawdzi sie zwtaszcza w pracy z uczniem zdolnym;

portfolio i e-portfolio, pozwalajace na rozwijanie kreatywnosci

i systematycznosci, a w przypadku e-portfolio daje mozliwos¢ zaprezentowania
swoich umiejetnosci korzystania z T, uczy wspétpracy w grupie oraz poczucia
odpowiedzialnosci, metoda sprawdza sie w przypadku pracy z uczniami

ze SPE - zaréwno zdolnymi, ktorzy w ten sposéb moga rozwijaé swoje
zainteresowania, a efekty pracy prezentowaé na forum klasy/szkoty,

jak i majacymi trudnosci w nauce, ktérzy ucza sie systematycznosci,
selekcjonowania materiatéw, krytycznego myslenia;

metode analizy materiatu zrédtowego, rozwijajacag umiejetnosé
samoksztatcenia i poszukiwania informacji, myslenia obrazami; metoda przydatna
jest w pracy z tekstami ikonicznymi i umozliwia ksztatcenie odczytywania symboli
i analizy krytycznej;

mape mentalna (mape mysli), pozwalajaca na prezentowanie réznych punktéw
widzenia, przydatna podczas ¢wiczen porzadkujgcych wiedze i umiejetnosci czy
uwzgledniajacych motywy i toposy w tekstach kultury i w zyciu codziennym, warto
wykorzystywac jg do pracy z dyslektykami i uczniami z zaburzeniami sprawnosci
jezykowych;

debate oksfordzka, ktérej najwazniejsza zasadg jest zakaz krytykowania

i obrazania przeciwnika, odbywa sie ona przy aktywnym wspétudziale publicznosci
i juroréw, ktérzy decyduja o wynikach debaty;

debate panelowa, w czasie ktérej dyskutujacy podzieleni sg na ekspertéw
(panelistéw) i audytorium (uczacych sie); zaleta debaty jest to, ze w drugiej czeici
dyskusji gtos moze zabra¢ kazdy;

dyskusje wielokrotng, prowadzong w matych grupach pod kierunkiem

lidera; natomiast w drugiej czesci ma ona charakter plenarny; pozwala na



wybranie optymalnego rozwigzania, to metoda umozliwiajgca uczniom przyjecie
réznorodnych rél, dlatego warto ja stosowa¢ w pracy z uczniami ze SPE, w tym ze
zdolnymi;

sze$¢ kapeluszy myslowych, metoda pozwala na rozpoznanie réznych sposobow
mysSlenia i strategii rozwigzania problemu;

metaplan, czyli graficzny zapis dyskusji, ktéra obejmuje trzy obszary: jak jest?,
jak powinno by¢?, dlaczego nie jest tak, jak powinno by¢?; wnioski muszg zmierza¢
do poprawy sytuacji;

za i przeciw — dyskusja pomiedzy dwiema grupami uczestnikéw, prowadzona
przez moderatora;

akwarium — stosuje sie te metode w odniesieniu do pogladéw kontrowersyjnych;
uczestnicy podzieleni s na cztery grupy, w czasie dyskusji gtos zabierajg
przedstawiciele poszczegélnych grup, natomiast w czasie przerw doradczych
grupy ustalaja strategie i przygotowuja argumentacje, metoda skierowana przede
wszystkim do uczniéw zdolnych;

przektad intersemiotyczny, ktorego celem jest przetozenie dzieta literackiego
na inny system znakdw, dziatania te przyczyniajg sie do lepszego zrozumienia
iinterpretacji utworu poprzez jego pozawerbalng analize oraz wyrazanie mysli

i uczu¢ z nim zwigzanych; metoda sprawdzi sie w pracy z uczniami majacymi
trudnosci w nauce;

drame, ktérej celem jest przyswajanie tresci ksztatcenia poprzez przezycia,
doswiadczenie, zabawe; gra odbywa sie bez préb czy scenariusza, wiec uczniowie
dziatajg spontanicznie, znajduja sie w nieznanej dla siebie wczesniej sytuadji,
pomaga uaktywni¢ uczniéw nieSmiatych, wycofanych, uczy wspétdziatania

i otwartosci, sprawdzi sie w pracy z uczniami ze SPE.

Warto tez w praktyce szkolnej korzysta¢ z nowatorskich metod i technik
pracy (w tym opartych na ICT), dotyczacych wyszukiwania i przetwarzania
informacji, zdobywania, ¢wiczenia i utrwalania umiejetnosci i wiedzy z literatury, jezyka
polskiego oraz korelujacych przedmiotéw, sposobéw prezentacji wiedzy, wspétpracy
i komunikowania sie. Wéréd propozycji znajda sie: serwisy blogowe (np. blogger.
com, wordpress.com), serwisy do tworzenia witryn (np. sites.google.com), wspétpraca
z platforma Google Classroom (platforma zdalnego nauczania) jako platforma
wspomagajaca dydaktyke szkolna (kazda szkota publiczna moze uzyska¢ do niej dostep
bezptatnie i bezterminowo).

Sposréd licznych metod pracy opartych na ICT warto wyréznié:

WebQuest, czyli badawcza metode uczaca efektywnego korzystania z Internetu

jako Zrodta informacji i opierajaca sie na analizie, syntezie i ewaluacji, stanowiaca

odmiane projektu badawczego;

gamifikacje, korzystajacg z mechanizméw stosowanych w grach, a uczaca

wtasciwej wspétpracy i rywalizacji, mierzenia sie z wyzwaniami na réznych



poziomach trudnosci (szczegélnie przydatna dla zréznicowania potrzeb
edukacyjnych);

FLASHCARDS, czyli dwustronne cyfrowe fiszki, oparte na zasadzie pytanie —
odpowied? (ANKI, Memrize, Quizlet), utatwiajace zapamietywanie i przydatne

w czasie lekcji utrwalajacych i powtdrzeniowych;

infografiki, ktére s elementami wizualnymi (np. znaki, mapy, diagramy)
majacymi pomdc w zrozumieniu i zapamietaniu zawartosci tekstowej;
wykorzystujg elementy wizualne projektu, aby przedstawi¢ odbiorcy kontekst

i znaczenie okreslonych faktow w jak najprostszy sposéb; tworzenie infografik
sprzyja doskonaleniu umiejetnosci wspétpracy i wymaga od uczniéw planowania
wtasnych dziatan; pracujac nad stworzeniem infografiki, uczniowie musza: ustali¢
adresata i okreslic jego potrzeby, zgromadzi¢ dane i dokonac selekcji materiatu,
zadbac o czytelng strukture oraz oryginalnos¢ rozwigzania, podac zrodta, z ktérych
korzystali, zadba¢ o atrakcyjng prezentacje i promocje, warto zacheca¢ mtodziez
do tworzenia infografik réwniez na zajeciach pozalekcyjnych; metoda sprawdzi sie
réwniez w pracy z uczniami ze SPE.

Przydatnym narzedziem w pracy nauczyciela jest witryna KAHOOT!, umozliwiajaca
tworzenie sprawdzianéw, testéw do wykorzystania przez innych uczestnikéw przy
pomocy smartfonéw, odbiorca otrzymuje od razu informacje zwrotng, dotyczaca
poprawnosci udzielonej odpowiedzi.

Warto tez na lekcjach jezyka polskiego odwotywac sie do materiatéw dostepnych
online, s3 to np. http://wolnelektury.pl - zbiér legalnie dostepnych utworéw i lektur
szkolnych, arcydziet literatury polskiej i Swiatowej, tekstéw ikonicznych w wersji
online, ktére mozna pobra¢ na dysk komputera, odtwarza¢ w aplikacji mobilnej lub
w postaci audiobooka, www.polona.pl - cyfrowa Biblioteka Narodowa, posiadajaca
zbiory ksiazek, czasopism, rekopiséw, grafik, www.polskieradio.pl/Katarzyna-Klosinska/
Tag165863 — audycje dr hab. Katarzyny Ktosiniskiej, http://www.staropolska.pl/ —
serwis naukowo-edukacyjny poswigcony dawnej literaturze polskiej w kontekscie
dziedzictwa kultury europejskiej, jego zasadniczg czescia jest biblioteka utworéw
staropolskiego pismiennictwa, http://www.literat.ug.edu.pl/ — wirtualna biblioteka
literatury polskiej, http://nauczyciel.pl/index.php/search/results/J%C4%99zyk_
polski,0,0,1618;15,0,25,1,tn,1.html — portal z materiatami do jezyka polskiego
(animacje).

Aktywizowa¢ uczniow nalezy za pomocg odpowiednio dobranych technik pracy,
odnoszacych sie do rodzaju inteligencji i preferencji uczniéw. Warto w planowaniu
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procesu lekcyjnego uwzgledni¢ mapy mentalne (pojeciowe), ktére pozwalaja
przedstawi¢ problem za pomocg stow kluczowych, obrazéw, zdje¢, cytatow.

W procesie nauczania i uczenia sie nauczyciel powinien réznicowa¢ formy pracy,
dostosowujac je do mozliwosci i potrzeb uczniéw, omawianych tresci, réznych typow
inteligencji, indywidualnych styléw uczenia sie. Ze wzgledu na liczbe uczestnikow
rozréznia sie formy pracy: indywidualng, zbiorowg, grupowa. Praca indywidualna
sprzyja doskonaleniu umiejetnosci samodzielnego rozwigzywania probleméw. Zaleta
tej formy jest mozliwo$¢ indywidualizacji tresci, kontrolowania tempa uczenia sie

oraz mozliwos¢ kontroli przebiegu pracy ucznia i okreslania jej efektow.

Podczas pracy w grupach uczniowie mogg dzieli¢ sie informacjami, wymienia¢
sie doSwiadczeniami i spostrzezeniami. Forma ta sprzyja przetamywaniu barier, uczy
partnerstwa i odpowiedzialnosci, wspomaga tworzenie wiezi miedzy uczniami. Praca
zespotowa stuzy angazowaniu catej klasy. Praca zaréwno w grupie, jak
iw zespole sprawdzi sie podczas zaje¢ warsztatowych, twérczych, opartych na
metodach aktywnych.

Zgodnie z ideami edukacji wkaczajacej oraz indywidualizacji procesu
nauczania metody i techniki pracy nalezy dostosowa¢ do uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi poprzez réznicowanie zadai i ich
stopnia trudnosci, stosowanie dodatkowych wyjasnien i szczegétowych kart
pracy, a w razie potrzeby ograniczenia lub wyeliminowania trudniejszych
polecen.

W przypadku uczniéw stabostyszacych trzeba pamietac o koniecznosci
zapisywania na tablicy stow kluczowych, terminéw istotnych dla zrozumienia materiatu
oraz przygotowaniu planu pracy; mozna tez udostepni¢ gotowa notatke. Nalezy
stosowac metody wizualne, zacheca¢ do dyskusji i pracy w grupach, w ktérych moze
uzyskac wsparcie.

W pracy z uczniem stabowidzacym nalezy opatrywac werbalnym komentarzem
to, co zostato zapisane na tablicy, wydtuzy¢ czas przeznaczony na przeczytanie lektury,
napisanie sprawdzianu, zredagowanie wypracowania. Ocena prac pisemnych powinna
przede wszystkim uwzglednia¢ warstwe merytoryczna.

W pracy z uczniami niedostosowanymi spotecznie lub zagrozonymi
niedostosowaniem spotecznym cele edukacyjne nalezy podporzadkowa¢
celom wychowawczym. Nauczyciel powinien eksponowac te tresci nauczania,
ktore ksztattujg pozytywne cechy osobowosci oraz potozy¢ nacisk na ksztattowanie
pozytywnej motywacji do nauki. Warto stosowac ocenianie ksztattujace, poniewaz
uczen oczekuje szybkich i konkretnych informacji zwrotnych. Podczas lekcji nalezy
stosowac metody i formy aktywizujace, np. burze mézgéw, drame, gry symulacyjne.

W przypadku uczniéw ze specyficznymi problemami w uczeniu sie (dysgrafia,
dysortografia, dysleksja) nalezy postepowa¢ zgodnie ze wskazéwkami poradni
psychologicznej, a w szczegdlnosci dostosowac formy sprawdzania i oceniania



wypowiedzi pisemnych. W pracy z uczniami dyslektycznymi nalezy ograniczy¢
czytanie obszernych lektur do rozdziatéw istotnych ze wzgledu na omawiang
tematyke, umozliwi¢ korzystanie z audiobookéw, ograniczy¢ teksty pisane na
lekcji do niezbednych notatek, preferowac odpowiedzi ustne.

W pracy z uczniem majgcym trudnosci adaptacyjne, w tym zwigzane z r6znicami
kulturowymi, nauczyciel powinien docenia¢ wysitek i motywacje do pracy, opracowac
indywidualne kryteria oceniania odnoszace sie gtéwnie do warstwy merytorycznej.

Szczegblnym wyzwaniem dla nauczyciela jest praca z uczniem zdolnym,

a wigc majgcym ponadprzecietne zdolnosci ogélne lub kierunkowe, wykazujgcym sie
kreatywnym mysleniem, wysokim stopniem zaangazowania w realizacje zadania.

Nalezy umozliwi¢ uczniowi zdolnemu pogtebianie wiedzy i doskonalenie
umiejetnosci poprzez poszerzanie tresci zawartych w podstawie programowej,
angazowanie w projekty edukacyjne lub prowadzenie lekcji na wybrany temat,
akcje promujace czytelnictwo, przydzielanie zadar wymagajacych samodzielnosci,
decyzyjnosci, wizualizacji i werbalizacji swojego toku myslenia, stawiania ucznia
w sytuacji badacza, stymulowanie samoksztatcenia.

Tradycyjny uktad przestrzeni w budynku szkolnym byt tworzony z myslg o edukacji
opartej na transmisji wiedzy. Zgodnie z ta zasada to nauczyciel zajmuje centralne
miejsce w klasie, a jego biurko jest punktem dominujacym, wyznacznikiem
sprawowanej wtadzy, wyrazajacej sie zaréwno w przekazywaniu informacji, jak

iw dyscyplinowaniu uczniéw. Szkolne przestrzenie charakteryzuje urzedowy charakter
miejsca. Badania prowadzone w klasach o tradycyjnej aranzacji przestrzeni nauki
pokazuja zaleznos$¢ pomiedzy sympatig nauczyciela lub jej brakiem w zaleznosci od
zajmowanego przez uczniéw miejsca (Nalaskowski, 2002, s. 50-51). Stad tez postuluje
sie odejscie od tradycyjnej aranzacji przestrzeni klasowej na rzecz bardziej przyjaznej,
sprzyjajacej komunikacji i uczeniu sie. Najprostszym rozwigzaniem jest eliminacja
biurka, ktére dotad tradycyjnie znajdowato sie na przodzie klasy (mozna je ustawic

z boku), dzieki czemu zmniejszy sie dystans pomiedzy nauczycielem i uczniami.

W czasie prowadzenia dyskusji i debat warto ustawic¢ krzesta tak, by wszyscy widzieli sie
i mogli nawigzac z sobg kontakt wzrokowy.

Nalezy tez zadba¢ o wystréj klasy poprzez zaprezentowanie wytworéw pracy
uczniow, np. wierszy, plakatéw, map mysli, obrazéw, szkicow, drzew decyzyjnych, w tym
materiatow wykonanych w czasie realizacji projektéw, co moze by¢ dodatkows, oprdcz
oceny, forma nagrody. Waznym elementem wyposazenia pracowni polonistycznej
powinien by¢ podreczny ksiegozbidr, np. zawierajgcy stowniki poprawnosciowe,
termindw literackich, symboli, kultury mitéw i tradycji, z ktérego uczniowie
mogliby swobodnie korzysta¢ w czasie zajec. W ten sposdb uczniowie nie tylko



beda organizowali sobie warsztat pracy, ale tez poczuja sie odpowiedzialni za swoj
rozw6j, a nawyk korzystania ze stownikdw poprawnosciowych pozytywnie wptynie na
podniesienie umiejetnosci jezykowych i ortograficznych. Réwnoczesnie kazda klasa
powinna by¢ wyposazona w stanowisko z komputerem z dostepem do Internetu,

z ktérego, podobnie jak z podrecznego ksiegozbioru, uczniowie mogliby korzystac.
Program zaktada tez wspotprace nauczyciela polonisty z biblioteka szkolna
w zakresie promocji czytelnictwa i zachecania uczniéw do samoksztatcenia
rozumianego jako wdrazania do ksztatcenia ustawicznego. Samoksztatcenie
umozliwia samodzielne sterowanie swoim rozwojem. W zwigzku z tym niektére
zajecia mogg odbywac sie w przestrzeni biblioteki, np. dotyczace omawiania utwordéw
zaproponowanych przez uczniéw, poSwiecone zainteresowaniom czytelniczym czy
réznorodnym Srodkom przekazu. Niektore zajecia warto tez przeprowadzi¢ w szkolnej
Izbie Tradycji, np. te zwigzane z tradycja kulturowa, tozsamoscig narodowa czy
tworczoscig lokalnych artystow. Wiele zaje¢ z zakresu edukacji polonistycznej mozna
tez zaplanowac w pracowni informatycznej.

Organizacja przestrzeni musi by¢ dostosowana do uczniéw ze SPE poprzez
eliminowanie barier architektonicznych, dostosowanie wysokosci stolikow,
zapewnienie odpowiedniego oSwietlenia. Uczniowie niedowidzacy i niedostyszacy
muszg mie¢ mozliwos¢ zajecia miejsca w pierwszej tawce, a w czasie pracy metodami
aktywnymi nalezy tak zaaranzowa¢ przestrzen, by uczen niedostyszacy miat mozliwos¢
obserwowania twarzy nauczyciela i wszystkich uczniéw.



Ocenianie dostarcza informacji o efektach i pozwala okresli¢ uczniom ich mocne

i stabe strony oraz wdraza do samokontroli. Ocenianie jest procesem wieloetapowym,
w ktérym mozna wyrdznic¢ nastepujace etapy: okreslenie i podanie wymagarn,
przygotowanie zadania sprawdzajacego, opracowanie schematu oceniania,
przeprowadzenie zadania sprawdzajacego, ewaluacja. Osiggniecia uczniéw zaleza

od indywidualnych mozliwosci i predyspozycji, ich dojrzatosci emocjonalnej
iintelektualnej, ale tez form i metod stosowanych przez nauczyciela i atmosfery
panujacej w klasie. Ocenianie powinno mieé charakter wspierajacy, budowaé
u ucznia postawe akceptacji i poczucia wtasnej wartosci. Dlatego warto
stosowac elementy oceniania ksztattujacego, dzieki czemu uczer otrzymuje informacje
zwrotnga: wie, co juz umie, czego musi sie nauczy¢ i co powinien zrobi¢, by osiggna¢
sukces.

Dokonujac samooceny krétkich form wypowiedzi, np. notatki prasowej czy
encyklopedycznej, uczerh moze wykorzystac pytania sprawdzajgce zwieztos¢, rzeczowosé
i obiektywizm informacji (Horwath, 2010, s. 220): Kto?, Co?, Gdzie?, Kiedy?,

Jak?, Dlaczego?, Z jakim skutkiem? To krétkie ¢wiczenie powinno sktoni¢ uczniow
do refleksji na temat swoich umiejetnosci redakcyjnych, poza tym wskazuje na
konieczno$¢ jasnego i precyzyjnego wyrazania mysli.

W biezacym monitorowaniu postepow uczniéw warto wykorzystac
technike zdania podsumowujacego, ktéra pozwala na dokonanie refleksji
i wyciggniecie oraz zapamietanie najwazniejszych wnioskéw. Innym sposobem
monitorowania postepéw ucznia jest praca w parach, polegajaca na wymianie
pogladow, spostrzezen zwigzanych z omawianymi na lekcji zagadnieniami.

Przy ocenie kolezenskiej sprawdzi sie zasada, ze oceniajac prace innych,
najpierw nalezy wskaza¢ pozytywne aspekty pracy, a dopiero w dalszej
kolejnosci przeprowadzi¢ konstruktywna krytyke. Warto ustali¢ szczegétowe
kryteria, np. formutowanie trzech pozytywnych uwag i jednej negatywnej. Takg
strategie powinien przyjac tez nauczyciel, omawiajac przygotowane przez uczniow
prezentacje, projekty, przeméwienia. Podczas przedstawiania przez uczniow efektéw
pracy, nauczyciel musi by¢ aktywnym stuchaczem, dostrzegac innowacyjnosé
i oryginalnos¢ rozwigzan, nie powinien natomiast analizowac ich pod katem oczekiwan
i wtasnego sposobu myslenia.

Na lekcjach jezyka polskiego powinno przewaza¢ ocenianie holistyczne, ktére
charakteryzuje sie tym, Ze umiejetnosci i wiedze ucznia traktuje sie jako niepodzielng
catos¢. Metoda ta sprawdzi sie przy ocenie wypowiedzi twérczych — ustnych
i pisemnych, dyskusji, interpretacji. Ocenianie analityczne dominuje przy sprawdzaniu
testéw, sprawdzian6w ze znajomosci lektury.



Dobre ocenianie wymaga jasno sprecyzowanych kryteriéw, ktére sg akceptowane
przez uczniéw. Jednak ocenie nie podlegaja tylko umiejetnosci i wiedza, ale tez
zaangazowanie, aktywnos¢, kreatywnos¢ i innowacyjnos¢ uczniow.

Ocena semestralna/roczna powinna uwzglednia¢ rézne formy sprawdzenia
umiejetnoéci i wiedzy uczniéw (aktywnoé¢, wykonanie prezentacji i projektéw
uczniowskich, udziat w dyskusji, wypowiedzi argumentacyjne: ustne i pisemne, testy
sprawdzajace znajomos¢ lektur, zadania domowe, samoksztatcenie).

Propozycja wymagan dla wypowiedzi ustnych.

Uczeh otrzymuje ocene celujacy, jesli:

tworzy spéjng i logiczng wypowied?, bardzo dobrze zna omawiany materiat,
funkcjonalnie wykorzystuje pojecia z teorii literatury i nauki o jezyku, postuguje

sie poprawna terminologia, selekcjonuje i wtasciwie interpretuje materiat, stawia
tezy i hipotezy, formutuje wtasne opinie, wartosciuje, wycigga wnioski, pogtebia
argumentacje poprzez odniesienie sig¢ do r6znorodnych kontekstéw kulturowych,
hierarchizuje argumenty, potrafi broni¢ swojego stanowiska, stosuje odpowiednie
Srodki retoryczne, przestrzega zasad etykiety jezykowej, postuguije sie stylem
stosownym, ma bogaty zasdb stownictwa, dba o odpowiednig intonacje wypowiedzi.
Uczeh otrzymuje ocene bardzo dobrj, jesli:

jego wypowied? jest logicznie uporzadkowana i sp6jna, bardzo dobrze zna omawiany
materiat, formutuje trafne argumenty, odwotujac sie do réznorodnych kontekstéw,
wycigga wnioski, funkcjonalnie postuguije sie terminologia, stylem stosownym

i poprawnym jezykiem, dba o etykiete jezykowa.

Uczen otrzymuje ocene dobra, jesli:

jego wypowied? jest funkcjonalnie uporzadkowana, ale wystepuja zaburzenia spéjnosci,
zna omawiany materiat, popetnia btedy rzeczowe, ktére nie wptywajg na sposéb
interpretacji materiatu, formutuje teze lub hipoteze, w argumentacji powotuje sie na
opinie innych, podejmuje prébe obrony swojego stanowiska, jego styl jest stosowny, na
ogot postuguije sie poprawnym jezykiem, dba o etykiete jezykowa.

Uczen otrzymuje ocene dostateczng, jesli:

jego wypowiedz jest uporzadkowana, ale wystepuja zaburzenia sp6jnosci i logiki,
popetnia btedy rzeczowe wynikajace z powierzchownej znajomosci materiatu, stawia
tezy i hipotezy, wasko uzasadnia swoje stanowisko, powotujac sie na opinie innych,
jego styl jest stosowny, popetnia nieliczne btedy jezykowe.

Uczeh otrzymuje ocene dopuszczajacy, jesli:

podejmuje probe uporzadkowania swojej wypowiedzi, stawia teze lub hipoteze,

ale tylko czesciowo potrafi jg uzasadni¢, w jego wypowiedzi dominuje streszczenie,
podejmuje probe wyciggniecia wnioskéw, popetnia btedy rzeczowe, Swiadczace

o0 niewystarczajacej znajomosci materiatu, popetnia réznego typu btedy jezykowe,

w tym fleksyjne, postuguije sie stylem czeSciowo stosownym, jego wypowied? jest
komunikatywna.



Uczeh otrzymuje ocene niedostateczngy, jesli:
jego wypowied? jest niezorganizowana, nie zna omawianego materiatu, popetnia liczne
lub razace btedy rzeczowe, w tym kardynalne, odnoszace sie do lektur obowigzkowych,
uniemozliwiajace poprawne rozwigzanie problemu, nie potrafi sformutowa¢ swojego
stanowiska, postuguje sie stylem niestosownym, popetnia razace btedy jezykowe, jego
wypowied? jest niekomunikatywna.
W zakresie tworzenia wypowiedzi podstawa programowa ktadzie nacisk na ksztatcenie
umiejetnosci formutowania i uzasadniania wtasnego stanowiska. Planujac ¢wiczenia
w tworzeniu wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym, nauczyciel powinien przedstawi¢
uczniom konkretne kryteria, zgodnie z ktérymi beda oceniane ich wypracowania.
Propozycja kryteriow oceny wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym na
poziomie rozszerzonym:
spos6b sformutowania wtasnego stanowiska (np. jasne, logiczne, petne,
rozbudowane, adekwatne do wskazanego problemu, niepetne, sprzeczne);
dowodzenie — sposdb uzasadnienia stanowiska, dobdr argumentacji — jakoSciowy
i iloéciowy — adekwatny do wskazanego problemu (np. argumentacja trafna,
szeroka, pogtebiona, logiczna, funkcjonalnie odnoszaca sie do kontekstow
kulturowych, wtasnych doswiadczen, waska, czesciowo trafna, ogdlnikowa,
niezgodna z tematem lub sformutowanym stanowiskiem);
poprawnos¢ rzeczowa (np. brak btedéw rzeczowych w odniesieniu do przywotanych
tekstow, btedy niemajace wptywu na logike argumentacji i sposéb interpretacji
tekstu, btedy rzeczowe uniemozliwiajace wkasciwa argumentacie);
kompozycja (np. funkcjonalna, logiczna, zachowane sa proporcje pomiedzy
poszczegblnymi czeSciami, wyodrebnione graficznie akapity, niefunkcjonalna,
zaburzenia kompozycji, brak spéjnosci);
warstwa redakcyjna: jezyk, styl i zapis (np. brak btedéw sktadniowych, nieliczne
btedy sktadniowe, btedy fleksyjne, usterki jezykowe, styl jednolity, stosowny,
czeSciowo stosowny, poprawna ortografia i interpunkcja, razace btedy
ortograficzne, nieliczne btedy interpunkcyjne, liczne btedy jezykowe zaktdcajace
komunikatywnoé¢ wypowiedzi);
atrakcyjnos¢ ujecia tematu, oryginalnos¢ przedstawionej argumentacji,
kreatywnos¢ (np. unikanie schematéw, odwotywanie sie do wasnych
doswiadczen, wskazywanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, wnikliwos¢,
krytycyzm, umiejetnoé¢ wartoéciowania).

Podane powyzej kryteria mozna wykorzysta¢ w ocenianiu ksztattujgcym, informujac
ucznia o tym, co zrobit dobrze, co musi poprawi¢, jakie umiejetnosci wymagaja
doskonalenia. Informacja zwrotna umozliwi mu zaplanowanie procesu
samoksztatcenia. Nauczyciel, oceniajac wypowiedzi na poziomie rozszerzonym,
szczeg6lnie powinien doceni¢ samodzielnos¢ myslenia uczniéw oraz
oryginalnos¢ ujecia tematu.



Ewaluacja jest oceng czynnosci zaplanowanych przez nauczyciela podczas wdrazania
programu oraz po jego zrealizowaniu. Wyréznia sie nastepujace etapy ewaluacji:
pierwszy — ewaluacja przedempiryczna, dokonywana po opracowaniu programu.
Uwzglednia zgodnos¢ z podstawg programowsa, dostosowanie do warunkéw
technicznych, atrakcyjnosé koncepdji;
drugi — ewaluacja ksztattujaca, zwana tez formatywna, np. poprzez biezace
monitorowanie osiggnie¢ uczniéw, karty monitorowania, analize prac uczniéw;
bada sie proces i efektywnos¢ ksztatcenia;
trzeci — ewaluacja podsumowujaca, nazywana sumatywna, np. na podstawie
testéw kompetencji, wynikéw egzaminéw zewnetrznych.

Podczas dokonywania ewaluacji podsumowujacej nalezy odpowiedzie¢ na pytania
dotyczace stopnia realizacji zatozonych celéw, odpowiedniego doboru metod, form
pracy i srodkéw dydaktycznych, ich wptywu na atrakcyjnos¢ procesu uczenia sie,
przydatnosci wiedzy i umiejetnosci w zyciu szkolnym, Srodowisku oraz na rynku pracy.

Oceniajac swoje dziatania pod katem atrakcyjnosci i przydatnosci, nauczyciel moze
poprosi¢ uczniéw o wypetnienie arkusza, ktéry dostarczy mu informacji zwrotnej
dotyczacej efektywnosci konkretnej lekgji.

Przyktad poleceri/pytan skierowanych do uczniéw.

1. Wskaz trzy problemy, ktdre szczegélnie cie zainteresowaty w czasie lekdji.

2.Podaj jeden element lekdji, ktéry — Twoim zdaniem — powinien by¢ zmodyfikowany.

3. W skali 1-6 oceri: swoje zaangazowanie w czasie lekgji, atrakcyjnos¢ metod,
atrakcyjnos¢ tematu, mozliwos¢ prezentowania swoich pogladow, stopieri
zrozumienia omawianego materiatu.

4y, Jakie zmiany zaproponowatbys w przebiegu lekcji?

Przyktad karty oceny programu z uwzglednieniem skali punktowej 1-6.
1. Zgodnos¢ programu z podstawg programowa w zakresie:
a) celéw ogélnych,
b) celéw szczegétowych,
¢) tresci nauczania,
d) osiagniet.
2. Czytelnos¢ celéw:
a) edukacyjnych,
b) wychowawczych.
3.Integracja programu z:



a) tredciami z innych przedmiotéw,
b) programem wychowawczym szkoty.
4, Czy odnosi sie do kompetencji kluczowych?
5. Zawiera opis:
a) metod,
b) form pracy.
6. Dostosowanie programu do pracy z uczniem:
a) z niepetnosprawnoscia,
b) zagrozonym niedostosowaniem spotecznym,
c) majacym specyficzne trudnoéci w uczeniu sie,
d) zdolnym.
7. Mozliwos¢ realizacji programu na podstawie dostepnej bazy dydaktycznej.
8. Elastycznosc.
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