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Program nauczania jezyka niemieckiego Deutsch flirs Leben przeznaczony jest

dla uczniéw szkoty branzowej Il stopnia, poziom I11.BS2.1. Jest to kontynuacja
nauczania jezyka obcego nowozytnego nauczanego w branzowej szkole | stopnia,
ktory wezesniej byt nauczany jako pierwszy w szkole podstawowej. Zgodnie

z ESOKJ uczen powinien na zakonczenie tego etapu opanowac jezyk niemiecki

na poziomie B1+ oraz B2 w zakresie rozumienia wypowiedzi. Bedzie wiec sobie

radzit w wiekszosci sytuacji komunikacyjnych, ktére mogg wystgpi¢ w rozmowie

z rodzimymi uzytkownikami jezyka niemieckiego. Bedzie umiat tworzy¢ proste, spdjne
wypowiedzi na tematy, ktdore sg mu znane lub ktére go interesujg oraz opisywac
doswiadczenia, wydarzenia, marzenia, nadzieje i aspiracje, krétko uzasadniajgc, badz
wyjasniajac swoje opinie i plany. Bedzie tez rozumiat znaczenie gtdwnych watkdw
przekazu zawartego w ztozonych tekstach na tematy konkretne i abstrakcyjne, tgcznie
z rozumieniem dyskusji na tematy techniczne z zakresu jego specjalnosci.

Koncepcja nowej, branzowej szkoty (Dobra szkota, 2016) oparta jest na przekonaniu,
ze wiedza i umiejetnosci zawodowe w réwnym stopniu jak ksztatcenie ogdine,
powinny da¢ mozliwos¢ uzyskania wyksztatcenia na poziomie $rednim, a w dalszej
kolejnosci rowniez wyzszym. Aby uzyskac swiadectwo dojrzatosci, absolwenci
branzowej szkoty Il stopnia beda zobowigzani do zdania egzaminu maturalnego.
Uczen po branzowej szkole Il stopnia dodatkowo przystgpi takze do egzamindéw
potwierdzajgcych kwalifikacje w danym zawodzie. Uzyska on tym samym, oprdocz
Swiadectwa dojrzatosci, takze dyplom potwierdzajacy kwalifikacje zawodowe.
Absolwenci branzowej szkoty Il stopnia otrzymajg takie samo $wiadectwo dojrzatosci
jak absolwenci liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum. Zatem uczen po branzowej
szkole Il stopnia bedzie mogt ubiegac sie o miejsce na wybranym kierunku studiow
wyzszych.

Adresatem programu jest uczen, ktéry uczyt sie juz jezyka niemieckiego w branzowej
szkole | stopnia i ktory bedzie teraz doskonalit swoje umiejetnosci jezykowe. Jest

to uczen nakierowany na praktyczny sposéb zdobywania wiedzy i umiejetnosci, ktory
bedzie wykorzystywat jezyk niemiecki nie tylko w zyciu prywatnym, ale takze w pracy
zawodowe;.

Zawarte w programie cele ogdlne i szczegdtowe zgodne sg z nowg podstawg
programowg (Dz. U. z 2018 poz. 467).

Zgodnie z ramowym planem nauczania (Dz. U. z 2019, poz. 639) jezyk niemiecki
nauczany jest w szkole branzowej Il stopnia w wymiarze 4 godzin w klasie pierwszej
i 3 godzin w klasie drugiej, co daje minimalnie 210 godzin w catym cyklu nauczania.



Program nauczania Deutsch fiirs Leben oparty jest na zatozeniach trzech koncepcji:
konektywizmu, konstruktywizmu i interakcjonizmu.

W koncepcji konektywizmu wazne miejsce zajmuje pojecie tzw. weztow wiedzy.
Uczac sie, wiedzy nie zapisujemy jako oddzielnych jednostek, lecz zapisujemy ja

w formie weztéw wiedzy, ktére razem tworzg sie¢. W trakcie nauki rozwijamy te

sie¢, tworzgc nowe powigzania. Dlatego nauka z czasem jest tatwiejsza i szybsza.
Dysponujemy bowiem wiekszg liczbg wzajemnie powigzanych weztéw wiedzy

i tatwiej znalez¢ odniesienia do wiedzy juz posiadanej. Zadaniem nauczyciela jest
wiec pomaoc uczniowi odnalezé te potgczenia i odniesienia do znanych i zapisanych
juz w moézgu faktow czy definicji. Uczen fatwiej opanuje nowe stownictwo, jesli
powigze go z juz znanym, jesli bedzie rozbudowywat istniejgce zasoby, a nie
budowat je za kazdym razem od nowa. W klasie pierwszej szkoty branzowej ||

stopnia naturalne bedzie odwotywanie sie do wiedzy i umiejetnosci zdobytych

w szkole branzowej | stopnia, a nawet szkole podstawowej. Dlatego niezbedne jest
zapoznanie sie przez nauczyciela na poczatku roku szkolnego z podstawg programowg
z wczesniejszych etapdw ksztatcenia. W trakcie biezgcej nauki dobrze jest odwotywac
sie do materiatu przerabianego na poprzednich lekcjach. Nalezy tez zrezygnowac

z zapisywania nowego stownictwa jako tzw. stéwek, lecz wigzac je zawsze w szersze
struktury i zapisywac w petnych zdaniach. Teoria konektywizmu wskazuje tez

na znaczenie emocji w procesie uczenia sie. “Wazna jest integracja poznania i emogji
w dochodzeniu do zrozumienia. Myslenie i emocje wzajemnie na siebie wptywajg
“(Fankanowski). Uczenie sie ma na celu “wzrost zdolnosci zrobienia czegos”
(Fankanowski). Wigze sie to z aktywnoscig uczacego sie. To on sam musi uaktywniac
znane sobie stownictwo lub struktury gramatyczne. Nauczycielowi pozostaje trudna
rola motywatora.

Konstruktywizm widzi ucznia w roli konstruktora swojej wiedzy, a sam proces
uczenia sie jest tez ,,aktywnym konstruowaniem swojej wiedzy” (Ballweg, Drumm,
Hufeisen. 2013, s.17). Nikogo nie mozna niczego nauczy¢ wbrew jego woli. Uczen
musi nauczyc¢ sie sam. Rolg nauczyciela jest zatem stworzenie atmosfery i warunkéw
sprzyjajacych przyjeciu przez ucznia odpowiedzialnosci za swoje uczenie sie. Jego
rola zmienia sie znaczgco. Ma on ucznia motywowac do nauki i wspierac go, a nie
przekazywac¢ mu wiedze. Uczen przyswaja nowe tresci na bazie tego, co juz zna.
Nauczyciel prezentujac nowy temat powinien wiec odwotywac sie do wiedzy przez
ucznia juz posiadanej. Nauczyciel szkoty branzowej Il stopnia powinien na poczatku
nauki odnosi¢ sie do wiedzy i umiejetnosci, ktére uczen zdobyt w szkole branzowej
| stopnia, a nawet w szkole podstawowej. Rozpoczynajac zas prezentacje nowego
tematu nauczyciel winien odwotac sie do znanego juz stownictwa i znanych
wiadomosci. Konstruujgc swojg wiedze uczen powinien by¢ swiadomym jej
konstruktorem, tzn. musi rozumiec¢ to, czego sie uczy. Nauczyciel powinien wiec



ktas¢ nacisk na zrozumienie regut gramatycznych, pochodzenie i konotacje struktur
leksykalnych, a nie na nauke pamieciowa, ktéra jest nieefektywna i zostawia
krotkotrwaty Slad.

Trzecig teorig, na ktorej opiera sie niniejszy program nauczania, jest interakcjonizm.
Cztowiek uczy sie zaréwno indywidualnie, jak i w swoim , otoczeniu socjalnym”
(Ballweg iin. 2013, str. 19). Rozwdj jezykowy cztowieka jest wedtug tej teorii ,zalezny
od mozliwosci i doswiadczen, ktére zbierane sg poprzez obcowanie z innymi ludzmi”
(Ballweg). To z nimi wymieniamy nasze pomysty i rozwigzania problemow, uzywajgc
jednoczesnie jezyka. Proces uczenia sie jest zatem zalezny od doswiadczen, ktore
cztowiek zbiera, wchodzgc w interakcje z innymi ludZzmi. Uczy sie poprzez moéwienie

i stuchanie. Nauczyciel winien zatem stosowa¢ metody wzajemnego uczenia sie,

a wiec prace w grupach i parach, wzajemne czytanie, wspdlne rozwigzywanie
problemow, naturalne formy komunikacji, takie jak rozmowy, dialogi, dyskusje,

itp. Praca w grupach lub parach ma tez ten walor, ze czyni ucznia aktywnym

w zdobywaniu wiedzy, pozwalajgc jednoczesnie uczyc sie od innych. Tak wiec
centralng pozycje w procesie uczenia sie zajmuje otoczenie socjalne ucznia. Oznacza
ono “wzajemne wptywanie na siebie jednostek (lub grup ludzkich) w ich dziataniach”
(Edmondson, House 2006, str. 238).



Celem edukacji w branzowej szkole Il stopnia jest “przygotowanie ucznidw

do uzyskania kwalifikacji zawodowych, a takze (...) do pracy i zycia w warunkach
wspotczesnego $wiata. Poza ksztatceniem zawodowym, branzowa szkota Il stopnia ma
za zadanie wyposazy¢ uczniow w odpowiedni zasdb wiedzy ogdlnej, ktéra stanowi
fundament wyksztatcenia, otwierajgc proces uczenia sie przez cate zycie. Ksztatcenie
ogodlne w branzowej szkole Il stopnia stanowi kontynuacje ksztatcenia ogdlnego

w branzowej szkole | stopnia.” (Dz. U. z 2018 poz. 467)

Celem ksztatcenia ogdlnego w branzowej szkole Il stopnia jest (Dz. U. z 2018

poz. 467):

1) traktowanie uporzgdkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze
zrozumieniem, pisanie twoércze, formutowanie pytan i problemow, postugiwanie
sie kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie,
definiowanie, postugiwanie sie przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej
z roznych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sgdéw,
uzasadniania wtasnych i cudzych sgdéw w procesie dialogu we wspodlnocie
dociekajgcej; 5) tgczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia
z umiejetnosciami wyobrazeniowo-tworczymi;

6) rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych, umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg i jej
rozumienie;

8) rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania swiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Program nauczania Deutsch fiirs Leben stuzy tez rozwijaniu najwazniejszych
umiejetnosci o charakterze podnadprzedmiotowym, co jest zadaniem kazdego
nauczyciela pracujgcego w szkole branzowej Il stopnia. (Dz. U. z 2018 poz. 467):

1) umiejetnos¢ rozumienia, wykorzystania i refleksyjnego przetworzenia tekstow,
w tym tekstow kultury, prowadzgca do osiggniecia wtasnych celéw, rozwoju
osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa;

2) umiejetnos¢ wykorzystania narzedzi matematyki w zyciu codziennym oraz
formutowania sgddw opartych na rozumowaniu matematycznym;

3) umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym do identyfikowania
i rozwigzywania problemoéw;



4) umiejetnos$¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych;

5) kreatywne rozwigzywanie problemdw z réznych dziedzin ze swiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzgcych sie z informatyki, w tym
programowania;

6) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno- komunikacyjnymi, w tym dbatos¢ o poszanowanie praw autorskich
i bezpieczne poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

7) umiejetnos$¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji;

8) umiejetnos¢ pracy zespotowej.

Waznym zadaniem branzowej szkoty Il stopnia jest przygotowanie ucznidow

do zycia w spoteczenstwie informacyjnym. Program nauczania Deutsch flirs Leben
zaktada stwarzanie i rozwijanie ,umiejetnosci wyszukiwania, porzgdkowania

i wykorzystywania informacji z roznych zrédet oraz dokumentowania swojej
pracy, z uwzglednieniem prawidtowej kompozycji tekstu i zasad jego organizacji,

z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych.” (Dz. U. z 2018 poz.
467).

Program zaktada realizacje podstawy programowej w sali wyposazonej

w podstawowe urzadzenia cyfrowe wraz z dostepem do Internetu. Program
przygotowuje rowniez do ,dokonywania $wiadomych i odpowiedzialnych wyboréw
w trakcie korzystania z zasobow dostepnych w Internecie, krytycznej analizy
informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym nawigzywania
i utrzymywania opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi uzytkownikami
sieci” (Dz. U. z 2018 poz. 467).

Nauczyciel w swojej pracy powinien uwzglednié tez ogdlne cele wychowawcze,
umiejetnosci i postawy, sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu

i spotecznemu, takie jak: uczciwos$é, wiarygodnosé, odpowiedzialnose, wytrwatose,
poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos$¢ poznawcza,
kreatywnos¢, przedsiebiorczosé, kultura osobista, gotowosc¢ do uczestnictwa

w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej, ksztattowanie postawy
obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze
postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji (Dz. U. z 2018 poz. 467).

Program Deutsch flirs Leben zawiera wszystkie cele ogdlne dla jezyka obcego
nowozytnego zawarte w podstawie programowej (Dz. U. z 2018 poz. 467):



|. Znajomosc srodkow jezykowych. Uczen postuguje sie dos¢ bogatym zasobem
Srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie
tematdw wskazanych w wymaganiach szczegdtowych.

[l. Rozumienie wypowiedzi. Uczen rozumie wypowiedzi ustne o umiarkowanym
stopniu ztozonosci, wypowiadane w naturalnym tempie, w standardowej odmianie
jezyka, a takze wypowiedzi pisemne o umiarkowanym stopniu ztozonosci, w tym
ustne i pisemne wypowiedzi dotyczgce wykonywania czynnosci zawodowych,

w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

[ll. Tworzenie wypowiedzi. Uczent samodzielnie tworzy, proste, spdjne i logiczne,
w miare ptynne wypowiedzi ustne oraz proste, spdjne i logiczne wypowiedzi
pisemne, w tym ustne i pisemne wypowiedzi, umozliwiajgce komunikowanie sie
w Srodowisku pracy, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi. Uczen uczestniczy w rozmowie i reaguje ustnie

w typowych, réwniez w miare ztozonych sytuacjach, oraz reaguje w formie prostego
tekstu pisanego w typowych sytuacjach, w tym zwigzanych z komunikowaniem sie
w srodowisku pracy, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi. Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego,
w tym tekstow zwigzanych z wykonywaniem czynnosci zawodowych, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Program Deutsch flirs Leben daje szanse na rozwdj kazdego dziecka z poszanowaniem
jego godnosci, indywidualnosci i potrzeb, co jest zgodne z ideg edukacji wtgczajgcej.
Oparta jest ona ,,na spotecznym modelu postrzegania niepetnosprawnosci, ktéry
uznaje, iz przyczynami niepetnosprawnosci sg miedzy innymi tworzone przez
spoteczenstwo bariery: spoteczne, ekonomiczne, prawne, organizacyjne. A zatem
spoteczenstwo jest odpowiedzialne za zmniejszenie skutkdw niepetnosprawnosci

i wtgczenie tych oséb do zycia spotecznego. Dla oswiaty i dla szkét bedzie

to oznaczato zniesienie wszelkich barier mentalnych, psychologicznych, edukacyjnych,
technicznych, organizacyjnych i architektonicznych, ktére uniemozliwiajg badz
utrudniajg uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi funkcjonowanie

w szkole” (Bogucka, 2010).

Najwazniejszym czynnikiem edukacji wtgczajacej jest elastycznosé, czyli zatozenie,
ze dzieci sg rozne i uczg sie w réznym tempie. Ta réznorodnos¢ bedzie duzym
wyzwaniem dla nauczyciela. Powinien on bowiem:



wspierac rozwdj ucznidow niepetnoprawnych, biorgc pod uwage ich indywidualne
potrzeby oraz uwzgledniajgc rézne aspekty tego rozwoju: emocjonalny, poznawczy,
twadrczy, spoteczny, fizyczny i moralny,

stworzy¢ odpowiedni klimat,

budowac partnerskie i nacechowane zyczliwoscig relacje z uczniami i ich
rodzicami,

organizowac wtasciwg przestrzen nauczania,

dostosowywac materiaty,

udziela¢ wsparcia technicznego,

podchodzi¢ do nauczania elastycznie w zakresie tresci programowych,

stosowac réznorodne i odpowiednie metody i formy pracy,

tak ocenia¢ postepy ucznia, by motywowac go do nauki i wspierac jego rozwdj.



[. Znajomosc srodkow jezykowych

Program nauczania Deutsch fiir Leben zaktada realizacje wszystkich obowigzkowych

tresci nauczania (wymagan szczegdtowych) zawartych w podstawie programowej

(Dz. U. z 2018 poz. 467), ktére w zakresie znajomosci srodkéw jezykowych ujete

zostaty w kregi tematyczne. Wiekszosc z nich pokrywa sie z kregami tematycznymi

z podstawy programowej. Program proponuje jednak takze kilka nowych

rozwigzan, ktore wyrdznione zostaty ttustym drukiem. Do poszczegdlnych kregdow

tematycznych z podstawy programowej nie zaproponowano liczby godzin lekcyjnych

przeznaczonych na jego realizacje. Decyzja w tej sprawie nalezy do nauczyciela,
ktory najlepiej wie, ile czasu w danej klasie potrzeba, by zrealizowac poszczegdlne
zagadnienia.

1) Cztowiek —np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, mocne
i stabe strony ucznia, sympatia ucznia, autorytety, system wartosci ucznia,
rzeczy osobiste, nadawanie imion, dziecinstwo ucznia, dziecinstwo a dorostos¢,
uprzedzenia i stereotypy, przesady, rownouprawnienie kobiet i mezczyzn,
symbolika kolorow, symbole, problemy cztowieka i sposoby ich rozwigzywania,
znaki zodiaku, mimika i gestykulacja, mowa ciata, spory i ktotnie, nauka jezyka
obcego, dylematy etyczne, (Czy powiedzie¢ choremu prawde o jego chorobie?
Czy mozna oktamac kogos dla jego dobra? Czy istnieje sprawiedliwa wojna?,
itd.), zasady dobrego wychowania, itp.;

2) Uczucia i emocje — mitos¢, wiersze mitosne, tesknota, marzenia, szczescie,
przystowia, zegar biologiczny cztowieka, zmiana czasu, nauka méwienia, modele
zycia, podejmowanie decyzji, ciekawostki z zakresu psychologii, itp.;

3) Rodzina - rodzina ucznia, rodzina dawniej i dzis, rodzina czy kariera zawodowa,
zycie rodzinne w Japonii i w Polsce, matzenstwo i dzieci, matzenstwo a wolny
zwigzek, historie rodzinne, pary i single, uroczystosci rodzinne (np. urodziny,
imieniny, itd.), wydarzenia osobiste i rodzinne z poprzednich lat, czynnosci zycia
codziennego, styl zycia, konflikty i problemy, znajomi i przyjaciele, itp.;

4) Seniorzy — starsi ludzie w domu starosci, urzgdzenia cyfrowe dla seniordw,
wychowanie dawniej i dzi$, Sun City — miasto dla seniordw, aktywny styl zycia
ludzi starszych, samotnos¢, kolejne rocznice $lubuy, itp.;

5) Swieta i uroczystosci — wybrane $wieta koscielne (np. Boze Narodzenie,
Wielkanog, itd.), uroczystosci rodzinne (np. chrzest, bierzmowanie i konfirmacja,
zareczyny, $lub, urodziny dziecka, sktadanie zyczen, pogrzeb, itp.), uroczystosci
panstwowe (np. Swieta panstwowe, odstoniecia tablic pamigtkowych, itp.), itd.;

6) Ubrania — czesci garderoby, ubiér na rdzne okazje, ubrania robocze, mundury
(wojskowe, lekarzy, ksiezy, kominiarzy, kelnerdw, itp.) subkultury, moda, stroje
pitkarskie, itp.;



7) Miejsce zamieszkania — miejsce zamieszkania i jego okolica, wyposazenie domu,
wyprowadzka z domu rodzinnego, poszukiwanie mieszkania do wynajecia,
wynajmowanie mieszkania, prawa i obowigzki lokatorow, zakup pierwszego
wtasnego mieszkania lub domu, urzagdzanie wtasnego mieszkania, sprzedaz
mieszkania, problemy zwigzane z samodzielnoscig, przyczyny i skutki
bezdomnosci, sposoby wyjscia z bezdomnosci, podstawowe prace domowe,
zmiana warunkow mieszkania na przestrzeni ostatnich lat, przeprowadzka, itp.;

8) Edukacja —szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, przybory szkolne,
umiejetnosci, nauka w innych krajach, oceny szkolne i wymagania, zajecia
pozalekcyjne, kota zainteresowan, szkolnictwo zawodowe w Niemczech
i w Polsce, praktyczna nauka zawodu, pierwszy dzien w szkole, lekcja w szkole
ucznia, zycie szkolne, kursy pozaszkolne (np. kurs prawa jazdy, kurs tanica,
kurs komputerowy, itp.), stres szkolny, fobia szkolna, plany zawodowe, dzien
otwarty szkoty, nauczanie indywidualne, samorzad uczniowski, system oswiaty
w Niemczech i w Polsce, praktyka szkolna za granicg, studia za granicg, egzaminy,
sposoby uczenia sie, ustawienie fawek w klasie, uczenie sie przez cate zycie,
nauka jezyka obcego, motywacja do nauki, prawa i obowigzki ucznia, szkolna
wymiana uczniowska, itp.;

9) Praca-—zawody i zwigzane z nimi czynnosci, obowigzki w pracy, miejsce pracy,
praca dorywcza, wybor zawodu, niebezpieczne zawody, informacje o ludziach
pracy, zakres czynnosci wybranego zawodu, poszukiwanie pracy, praca
zmianowa, rozmowa kwalifikacyjna, zyciorys, list motywacyjny, podanie o prace,
trudnosci w pracy, mobbing, kobiety na kierowniczych stanowiskach, plany
zawodowe i prywatne, wolontariat, zastepcza stuzba wojskowa, przyczyny utraty
pracy, problemy bezrobotnych, zasitek dla bezrobotnych, zadowolenie z zawodu,
bankructwo firm, strajki, zwolnienia masowe, zwigzki zawodowe, automatyzacja
produkcji, zawdd czy powotanie, droga do zdobycia zawodu, motywacja do pracy,
praca w zespotach, autoprezentacja, barwne zyciorysy, teoria a praktyka,
wielozadaniowos¢ (Multitasking), kompetencje miekkie w pracy, kreatywnos¢
w pracy, posrednictwo pracy, praca opiekunki do dziecka, pracoholizm,
najwazniejsze cechy wybranego zawodu, warunki pracy i zatrudnienia, oferty
pracy, relacje ludzi o ich pracy, itp.;

10) Zywienie — artykuty spozywcze, zwyczaje zywieniowe w wybranych krajach
Swiata, rodzaje positkdw, przygotowywanie positkow, fast-food, karta dan,
dobre maniery w restauracji, dieta i odchudzanie sie, stodycze, produkcja
czekolady, Stammtisch, zwyczaje zywieniowe, zmiana nawykow zywieniowych
na przestrzeni ostatnich lat w Niemczech i w Polsce, przepisy kulinarne, lokale
gastronomiczne, itp.;



11) Zakupy — towary i ich cechy, rodzaje sklepéw, promocje towardw, reklama,
chwyty reklamowe, zakupy przedswigteczne, prezenty, zakup odziezy, zakup
sprzetu technicznego, srodki ptatnicze, obstuga bankomatu, ptacenie kartg,
kieszonkowe, uzaleznienie od zakupodw, itp.

12) Ustugi — korzystanie z ustug (np. naprawa zegarka, naprawa telefonu
komdérkowego, naprawa laptopa, dorabianie kluczy, itd.), otwieranie konta
w banku, branie kredytu, sktadanie reklamacji, itp.;

13) Podréiowanie i turystyka — rodzaje srodkdw transportu i korzystanie z nich,
wyjazd na wakacje, zakup biletéw na pocigg i samolot, orientacja w terenie,
orientacja w miescie, korzystanie z GPS, awaria samochodu, opis wypadku
samochodowego, zachowanie podczas awarii i wypadku, wzywanie pomocy,
baza noclegowa (np. nocleg w hotelu robotniczym, nocleg w domu prywatnym,
nocleg w schronisku mtodziezowym, itd.), pamiatki, bagaz wakacyjny, przygody
podczas podrdézy, ruch uliczny, itp.;

14) Wolny czas — formy spedzania wolnego czasu, okres$lanie czasu, zycie prywatne,
wakacje w miescie i na wsi, wakacje w goérach i nad morzem, wakacje z rodzicami
lub z kolegami, nieudane wakacje, wycieczki, krotka wycieczka za miasto,
nocleg pod namiotem, wymarzone cele wakacyjne, urlop, Haustauschurlaub,
hobby ucznia, oglagdanie filméw w telewizji, na komputerze lub w kinie,
wirtualne wycieczki do wybranych miast niemieckich, wyjazdy zorganizowane
a indywidualne, workcamps, podréz poslubna, zachowanie sie w kinie i teatrze,
tradycje i zwyczaje, itp.;

15) Kultura — dziedziny kultury (np. muzyka, malarstwo, teatr, muzea, literatura,
itd.), tworcy i ich dzieta, laureaci nagrody Nobla z krajéw niemieckiego obszaru
jezykowego, uczestnictwo w kulturze (np. wyjscie do teatru lub na koncert,
itd.), dziedzictwo kulturalne, korzystanie z tekstéw z dziedziny kultury (np.
fragmentow dziet literackich, itp.), fatszowanie obrazow, filmy i ksigzki
kryminalne, teatr amatorski, chéry amatorskie, rodzaje mediow, rola medidw,
wolnos¢ medidw, itp.;

16) Rozrywka — muzyka mtodziezowa, muzyka w centrum miasta i centrach
handlowych, wybrany film, atrakcyjnos¢ wieczornego lub popotudniowego
programu telewizyjnego, reality show, niemieckie gry i zabawy, gry
komputerowe, znane gry planszowe, zagadki, itp.;

17) Sport — dyscypliny sportowe, dyscypliny olimpijskie, obiekty sportowe, imprezy
sportowe (amatorskie i profesjonalne, mecze, mistrzostwa Swiata, igrzyska
olimpijskie, itd.), sporty uprawiane na tonie natury, sporty zimowe, sporty
uprawiane przez dziewczeta, sporty ekstremalne, lekcje wychowania fizycznego
w szkole ucznia, zasady gry w podstawowe dyscypliny sportowe, uprawianie
sportu, pozytywne i negatywne skutki uprawiania sportu, sport amatorski
a profesjonalny, doping w sporcie, kibice, fitness, sport przeciw przemocy, pitka
nozna kobiet, Bundesliga, Liga Mistrzéw, sprzet sportowy, itp.;



18) Zdrowie — samopoczucie, tryb zycia, objawy wybranych choréb (np. cukrzycy,
zawatu serca, depresji, itp.), zaburzenia snu, najwazniejsze organy wewnetrzne,
pobyt w uzdrowisku, ziotolecznictwo, medycyna alternatywna, leczenie woda,
dogoterapia, hipoterapia, profilaktyka, przyczyny uzaleznien i sposoby radzenia
sobie z nimi (np. palenie papieroséw, alkoholizm, narkomania, pracoholizm,
uzaleznienie od komputera, itd.), udzielanie pierwszej pomocy, itp.;

19) Niepetnosprawno$¢ — rodzaje niepetnosprawnosci, problemy oséb
niepetnosprawnych, pomoc osobom niepetnosprawnym, niepetnosprawni
uczniowie, klasy integracyjne, pismo Braille'a, jezyk migowy, itp.;

20) Nauka i technika — odkrycia naukowe, wynalazki naukowe, nietrafione
wynalazki, obstuga wybranych urzagdzen domowych, zakup komputera, zakup
samochodu, usterki w samochodzie, produkcja samochoddw, obstuga i awarie
wybranych urzgdzen technicznych, zalety i wady rozwoju techniki, automatyzacja
zycia, Swiat globalng wioska, produkcja wybranego artykutu dawniej i dzis (np.
gazety), itp.;

21) Cyfrowe media — rodzaje urzadzen, fitness-aplikacje, urzadzenia cyfrowe
w przedszkolu i szkole, problemy i zagrozenia, nowa rola i funkcje medidw,
portale internetowe, internetowe wydania gazet, cztowiek i nowoczesne
technologie informacyjno-komunikacyjne, czatowanie, Internet, obstuga pilotow,
prawa autorskie, fake news, hejt, szanse i zagrozenia zwigzane z rozwojem
technologii cyfrowych, video-bloggerzy, digitalizacja Swiata pracy, media
spotecznosciowe, itp.;

22) Swiat przyrody — krainy geograficzne w Niemczech, lasy, géry, morza i jeziora
w Niemczech, dzikie zwierzeta, zwierzeta domowe, zwierzeta w miescie,
schroniska dla bezdomnych zwierzat, pogoda, pory roku, klimat w wybranych
czesciach swiata, rola wody w ekosystemie, itp.;

23) Srodowisko naturalne — zagrozenia $rodowiska naturalnego, ochrona
srodowiska naturalnego, energia odnawialna i tradycyjna, efekt cieplarniany,
smog, segregowanie Smieci, elektrownie atomowe, kleski zywiotowe (np.
powodzie, pozary, wichury i tornada, trzesienia ziemi, tsunami, itd.), itp.;

24) Na wsi — zycie na wsi, prace rolnicze w poszczegdlnych porach roku, typowy
dzien rolnika, prace w ogrodzie, przeprowadzka na wies$, uprawa pomidoréw
i truskawek, agroturystyka, wakacje na wsi, itp.;

25) Panstwo i spoteczenstwo — aktualne wydarzenia z prasy niemieckiej, zjawiska
spoteczne, konflikty wewnetrzne i i miedzynarodowe, wojna domowa, polityka
spoteczna, podatki, emigracja i imigracja, wybory, powojenna historia Niemiec,
system polityczny w Niemczech, partie polityczne, mata ojczyzna, bogactwo
i bieda, problemy wspdtczesnego $wiata, integracja wschodnich i zachodnich
Niemiec, wybrane urzedy, organizacje spoteczne i miedzynarodowe, organizacje
pozarzgdowe, organizacje spofeczne i lokalne, dziert powszedni w wiezieniu, kary,
przestepczosd, itp.



26) Unia Europejska — powstanie UE, podstawowe zasady UE — swobodny przeptyw
ludzi, ustug i kapitatu, uktad z Schengen, problemy integracji europejskiej,
wspolna waluta, itp.

27) Elementy wiedzy o bezpieczenstwie i higienie pracy oraz o podejmowaniu
i prowadzeniu dziatalnosci gospodarczej — zakres tematyczny zwigzany
z efektami ksztatcenia okreslonymi w podstawie programowej ksztatcenia
w zawodach.

Dla zaistnienia wtasciwej komunikacji jezykowej niezbedna jest znajomos¢ gramatyki
jezyka obcego. Jej nauczania nie nalezy jednak oddzielac¢ od pracy nad rozwijaniem
stownictwa. Program nauczania Deutsch fiirs Leben zaktada wprowadzenie i éwiczenie
nastepujgcych struktur gramatycznych:

1) Rodzajnik:
uzycie rodzajnika nieokreslonego,
uzycie rodzajnika okreslonego,
uzycie rzeczownika bez rodzajnika.

2) Rzeczownik:
odmiana rzeczownika (deklinacja mocna, staba i mieszana) w liczbie pojedynczej,
tworzenie liczby mnogiej,
rzeczowniki ztozone,
rzeczowniki zdrobniate,
rzeczowniki okre$lajgce zawdd i wykonawce czynnosci,
rzeczowniki z przyrostkami: —e, -ei, -heit, -keit, -ler, -schaft, -ion, -tdt, -in, -um,-ung,
-ium, -ment, -ling,
rzeczowniki z przedrostkami: Miss-, Un-, Ge-,
rzeczowniki tworzone od nazw miast, krajoéw i czesci Swiata,
rzeczowniki tworzone od czasownikow,
rzeczowniki tworzone od przymiotnikéw, imiestowow i liczebnikow,
odmiana imion wiasnych: Evas Familie, Miillers Haus, Hansens Tochter,
rzeczownik po okresleniu miary i wagi,
rekcja rzeczownika.

3) Zaimek:
zaimki osobowe,
zaimek nieosobowy es,
zaimek zwrotny sich,
zaimki dzierzawcze,
zaimki wskazujgce: der, dieser, jener, derselbe, der gleiche,
zaimki pytajace: wer, was, wann, welcher, was fir ein, warum,



zaimki nieokreslone: alle, einige, etwas, jeder, jemand, einer, keiner, man,
niemand, nichts, alles,

zaimki wzgledne: der, welcher,

zaimek wzajemny: einander.

Przymiotnik:
przymiotnik w funkcji orzecznika,
przymiotnik jako przydawka:
z rodzajnikiem okreslonym i zaimkiem wskazujgcym dieser, jener, derselbe,

z rodzajnikiem nieokreslonym, zaimkiem dzierzawczym i z przeczeniem kein,

bez rodzajnika,
po zaimkach pytajgcych i nieokreslonych Was fiir ein?,
po zaimkach liczebnych beide, alle, viele, wenige, manche, andere, einige,
folgende,
po liczebniku,
w formie stopnia wyzszego i najwyzszego,
regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnika,
przymiotnik w pordwnaniach,
przymiotniki utworzone od nazw miast, krajéw i czesci swiata,
przymiotniki z przedrostkiem un-,
rekcja przymiotnika.

Liczebnik:

liczebniki gtdéwne,

liczebniki porzagdkowe,

liczebniki mnozne i nieokreslone zweimal, viel,

liczebniki utamkowe i dziesietne, anderthalb, ein Drittel, null Komma acht,
uzycie liczebnikdéw w oznaczeniu miary i wagi, powierzchni i objetosci: zwei
Quadratmeter, drei Liter.

Przystowek:

przystowki zaimkowe w pytaniu i odpowiedzi: worauf?, darauf,
regularne i nieregularne stopniowanie przystowkow,

przystowki czasu i miejsca: morgen, bald, dann, endlich, damals, gestern,
heute, hier, dort, draufsen, driiben, unten, oben, links, rechts.

Partykuta:
uzycie partykut: sehr, besonders, viel, erst, sogar, immer, etwa, eben, ziemlich,
aber, denn, mal, doch, ja.



8) Przyimek:
przyimki z celownikiem: ab, aus, bei, gegeniiber, mit, nach, seit, von, zu,
przyimki z biernikiem: bis, durch, entlang, fiir, gegen, ohne, um,
przyimki z celownikiem lub biernikiem: an, auf, in, hinter, neben, unter, liber, vor
zwischen,
przyimki z dopetniaczem: statt, trotz, wéhrend, wegen.

9) Czasownik:
formy czasowe — strona czynna czasownika: Préisens, Préteritum, Perfekt,
Plusquamperfekt, Futur |,
czasowniki positkowe: haben, sein, werden,
czasowniki mocne,
czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie ztozone,
czasowniki zwrotne,
czasowniki modalne w trybie oznajmujgcym w czasach: Prisens i Prdteritum,
czasowniki modalne w trybie przypuszczajgcym w czasie Prdteritum,
czasownik lassen,
formy imiestowowe czasownika: Partizip |,
tryb rozkazujacy,
bezokolicznik z zu i bez zu w zdaniach w czasach Présens, Priiteritum i Perfekt,
strona bierna czasownika (Vorgangspassiv): Prdsens, Préteritum i Perfekt,
strona bierna z czasownikiem modalnym: Présens i Prdteritum,
strona bierna okreslajgca stan: Prdsens i Prdteritum,
tryb przypuszczajgcy: Konjunktiv Il: -Prdteritum, Plusquamperfekt,
tryb warunkowy Konditionalis |,
rekcja czasownikdw.

10) Sktadnia:
zdania pojedyncze: oznajmujgce, pytajgce i rozkazujgce,
szyk wyrazéw: prosty i przestawny oraz szyk zdania podrzednie ztozonego,
przeczenia: nein, nicht, nichts, kein, nie, niemals, nirgends, keinesfalls i ich miejscce
w zdaniu,
zdania ztozone wspdtrzednie ze spdjnikami: aber, denn, oder, und, sondern,
deshalb, sonst, trotzdem oraz zdania bezspdjnikowe,
zdania podrzednie ztozone:
zdania podmiotowe: dass,
zdania dopetnieniowe: dass, ob, wer, was, wo, wie,
zdania okolicznikowe przyczyny: weil, da,
zdania okolicznikowe czasu: als, wenn, bevor, ehe, bis, nachdem, seitdem,
wdhrend,
zdania warunkowe rzeczywiste: wenn + Prdsens,



zdania warunkowe nierzeczywiste: Konjunktiv Prateritum czasownikow haben,
sein oraz czasownikow modalnych i Konditionalis |,
zdania przyzwalajgce: obwohl,
zdania okolicznikowe celu damit, i konstrukcja bezokolicznikowa um ... zu,
zdanie przydawkowe z zaimkiem wzglednym,
zdania porownawcze: so wie, als, je .. desto,
zdania ze spdjnikami dwucztonowymi: einerseits ... andererseits, entweder ... oder,
nicht nur ... sondern auch, sowohl! ... als auch, weder ... noch, zwar ... aber.

[l. Rozumienie wypowiedzi ustnych

Rozwijajgc sprawnosc rozumienia ze stuchu, nauczyciel powinien stosowaé
wypowiedzi o umiarkowanym stopniu ztozonosci, w tym wypowiedzi dotyczace
wykonywania czynnosci zawodowych, np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty,
ogtoszenia, instrukcje, relacje, wywiady, dyskusje, prelekcje. Powinny by¢ one
wypowiadane — najlepiej przez rodzimych uzytkownikow jezyka niemieckiego
—w naturalnym tempie, w standardowej odmianie jezyka. Nauczyciel powinien
stosowac ¢wiczenia, w ktorych uczniowie beda:

1) reagowac na polecenia,

2) okreslac gtéwng mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi,,

3) okresla¢ intencje nadawcy lub autora wypowiedzi,

4) okresla¢ kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow),

Ul

)

)

)

) znajdowac w wypowiedzi okreslone informacje,

6) uktadac informacje w okreslonym porzadku,

7) wyciggac wnioski wynikajgce z informacji zawartych w wypowiedzi oraz
)

8) rozrézniac¢ formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

[ll. Rozumienie wypowiedzi pisemnych

Rozwijajgc sprawnosc rozumienia tekstu pisanego nauczyciel powinien stosowac

wypowiedzi o umiarkowanym stopniu ztozonosci, w tym wypowiedzi dotyczace

wykonywania czynnosci zawodowych (np. listy, e-mail, SMS, kartki pocztowe, napisy,

broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, instrukcje, komiksy, artykuty,

teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty literackie).

Pracujgc nad takimi tekstami uczen powinien:

1) okreslac gtéwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu.

2) okreslac intencje nadawcy lub autora tekstu,

3) okresla¢ kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce,
sytuacje),

4) znajdowac w tekscie okreslone informacje,

)
5) rozpoznawad zwigzki miedzy poszczegdlnymi czeSciami tekstu,
6) uktadac informacje w okreslonym porzadku,

)

7) wyciggac wnioski wynikajgce z informacji zawartych w tekscie,



8) odrodzniac informacje o faktach od opinii oraz
9) rozrdznia¢ formalny oraz nieformalny styl tekstu.

IV. Tworzenie wypowiedzi ustnych
Na zakoniczenie nauki w szkole branzowej Il stopnia uczen powinien umiec¢ tworzy¢
proste, spdjne i logiczne, w miare ptynne wypowiedzi ustne, w tym wypowiedzi
umozliwiajgce komunikowanie sie w srodowisku pracy. W éwiczeniach rozwijajacych
tworzenie wypowiedzi ustnych uczen powinien:
1) opisywac ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca, zjawiska,
2) opowiadac o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci,
3) przedstawiac fakty z przesztosci i terazniejszosci,
4) przedstawiac intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztosc,
5)
6) wyrazac i uzasadnia¢ swoje opinie, poglady, przedstawiac¢ poglady i opinie innych

opisywac upodobania,

ludzi, i ustosunkowywac sie do nich,

7) wyrazac i opisywac uczucia i emocje,

8) przedstawiac zalety i wady réznych rozwigzan,

9) wyrazaé pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z terazniejszosci
i przysztosci,

10) przedstawiac sposéb postepowania (np. udziela¢ instrukcji, wskazéwek; okreslac

zasady) oraz
11) stosowac formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji.

V. Tworzenie wypowiedzi pisemnych
Uczen powinien takze umiec tworzy¢ proste, spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne,
w tym wypowiedzi umozliwiajgce komunikowanie sie w Srodowisku pracy (np.
notatke, ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomosc, SMS, kartke pocztowg, email,
historyjke, list prywatny, zyciorys, CV, list motywacyjny, wpis na blogu). W ¢wiczeniach
rozwijajgcych tworzenie wypowiedzi pisemnych uczen powinien:
1) opisywac ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca, i zjawiska,
2) opowiadac o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci

i terazniejszosci,
3) przedstawiac fakty z przesztosci i terazniejszosci,
4) przedstawiac intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztosc,
5)
6) wyrazac i uzasadnia¢ swoje opinie i poglady, przedstawiac opinie i poglady innych

opisywac upodobania,

ludzi oraz ustosunkowywac sie do nich,
7) wyrazac i opisywac uczucia i emocje,
8) przedstawiac zalety i wady réznych rozwigzan,



9) wyrazaé pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci, dotyczgce zdarzen z terazniejszosci
i przysztosci,
10) przedstawiac sposéb postepowania (np. udziela¢ instrukcji, wskazéwek, okreslaé
zasady),
11) stosowac zasady konstruowania tekstéw o réznym charakterze oraz
12) stosowac formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji.

VI. Reagowanie ustnie na wypowiedzi

Po zakonczeniu nauki w szkole branzowej Il stopnia uczen powinien takze umiec

reagowac ustnie w typowych, réwniez w miare ztozonych sytuacjach, w tym

zwigzanych z komunikowaniem sie w srodowisku pracy oraz:

1) przedstawiac siebie i inne osoby,

2) nawigzywac kontakty towarzyskie, rozpoczynaé, prowadzic¢ i konczy¢ rozmowe,
podtrzymywac rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi¢
0 wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnic sie, ze rozmdwca zrozumiat
jego wypowiedz),

3) uzyskiwac i przekazywac informacje i wyjasnienia,

4) wyraza¢ swoje opinie i uzasadnia¢ je, pytac o opinie, zgadzac¢ sie lub nie zgadzac
sie z opiniami innych osdb, wyrazaé watpliwosci,

5) wyrazad i uzasadnia¢ swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pytac
o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia innych osdéb,

6) sktadac zyczenia i gratulacje, odpowiadad na zyczenia i gratulacje,

7) zapraszac i odpowiadac na zaproszenie,

8) proponowad, przyjmowac i odrzucac propozycje, zachecac; prowadzi¢ proste
negocjacje w sytuacjach zycia codziennego,

9) prosic o rade i udzielac rady,

10) pyta¢ o pozwolenie, udziela¢ i odmawiac pozwolenia,

11) ostrzegaé, nakazywacé, zakazywac i instruowac,

12) wyrazac prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby,

13) wyrazac uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, ztos¢,

zdziwienie, nadzieje, obawe, wspdtczucie, itd.),
14) stosowac zwroty i formy grzecznosciowe oraz
15) dostosowywac styl wypowiedzi do sytuacji.

VIl. Reagowanie w formie pisemnej na wypowiedzi

Uczen powinien takze umiec reagowac w formie prostego tekstu pisanego (np. email,

wiadomosc, list prywatny i prosty list formalny, itd.) w typowych sytuacjach oraz:

1) nawigzywac kontakty towarzyskie (np. przedstawiac siebie i inne osoby, udzielaé¢
podstawowych informacji na swoj temat i pyta¢ o dane rozmdwcy i innych osdb),

2) uzyskiwac i przekazywac informacje i wyjasnienia,

3) prowadzi¢ proste negocjacje (np. uzgadnia¢ formy spedzania czasu, itd.),



4) proponowad, przyjmowac i odrzucac propozycje i sugestie,

5) prosic¢ o pozwolenie, udziela¢ i odmawia¢ pozwolenia,

6) wyrazac¢ swoje opinie, intencje, preferencje i zyczenia, pyta¢ o opinie, preferencje
i zyczenia innych, zgadzadé sie i sprzeciwiac,

7) wyraza¢ emocje (np. rados$¢, niezadowolenie, zdziwienie, itd.),

8) prosic¢ o rade i udzielac rady,

9) wyrazac prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe wykonania prosby,

10) wyrazac skarge, przepraszaé, przyjmowac przeprosiny.

VIII. Przetwarzanie wypowiedzi

W czasie lekcji nalezy tez stosowacd ¢wiczenia, w ktorych uczen bedzie przetwarzat

tekst ustnie lub pisemnie oraz:

1) przekazywat w jezyku niemieckim informacje zawarte w materiatach wizualnych
(np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach, schematach, itd.) lub
audiowizualnych (np. filmach, reklamach, itd.),

2) przekazywat w jezyku niemieckim lub w jezyku polskim informacje sformutowane
w jezyku niemieckim,

3) przekazywat w jezyku niemieckim informacje sformutowane w jezyku polskim,

4) przedstawiat publicznie w jezyku niemieckim wczesniej przygotowany materiat, np.
prezentacje, film.

IX. Uczen powinien posiadac:

1) podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci
niemieckiego obszaru jezykowego oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem
kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego,

2) $wiadomosc¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i krajow niemieckiego obszaru
jezykowego oraz wrazliwos¢ miedzykulturowa.

X. Uczen powinien czesto dokonywac samooceny swojej nauki i osiggnietych
rezultatow.

Samoocene mozna zdefiniowac jako ,,uogdlniong ocene wtasnego ja” (Zimbardo,

za: Pasterski, 2013, str. 1).Ta definicja bardzo dobrze oddaje koniecznos¢ stosowania
samooceny u uczniow szkoty branzowej Il stopnia. W tym wieku uczen jest juz zdolny
do bardziej pogtebionej analizy swoich zachowan i wyciggania z nich wnioskdéw.
Samooceny dokonuje kazdy uczen, ale nie zawsze jest to samoocena adekwatna,
tzn. taka, ktora odpowiada rzeczywistosci. Czesto tez nie towarzyszy jej refleksja

i wycigganie wnioskow. Samoocena ucznia ma bardzo duzy wptyw na jego osiggniecia
szkolne. Spowoduje, ze uczen gotowy bedzie podja¢ sie wykonania trudnego

zadania i wtozy w jego wykonanie catg swojg energie. Pod jej wptywem uczen moze
zmienic opinie o swoich mozliwosciach, co przetozy sie na zmiane jego stosunku

do przedmiotu i zwiekszenie motywacji do uczenia sie jezyka niemieckiego. Uczen



moze dokonywadé samooceny, krotko podsumowujac swojg prace bezposrednio

po odpowiedzi lub napisaniu sprawdzianu. Moze tez dziata¢ w dtuzszej perspektywie
czasowej, prowadzgc np. wiasne portfolio jezykowe, gdzie bedzie gromadzit swoje
prace, sprawdziany i wszelkie osiggniecia.

Nauczyciel powinien jak najczesciej stwarzac uczniom warunki do samodzielnej
pracy nad jezykiem. Jedng z metod sprzyjajgcych takiej formie pracy jest metoda
lekcji odwréconej. W przeciwienstwie do tradycyjnego modelu, uczen samodzielnie
przygotowuje sie do lekgji, korzystajgc z przestanych przez nauczyciela informacji lub
samemu docierajgc do nich. To kiedy to zrobi i jakie Zrédta wykorzysta, zalezy tylko
od niego. To uczen decyduje o swoim procesie uczenia, ale tez uczen ponosi wiekszg
odpowiedzialnos$¢ za jej wyniki.

Nauczyciel powinien tez przygotowywac uczniéw do samodzielnego poprawiania
wtasnych bteddow. Wbrew przekonaniu wiekszos$ci ucznidéw jest to mozliwe. Czesto
jest tak, ze uczen zna regute, ale formutujgc wypowied?z czy to ustng, czy pisemng
zapomina o niej pod wptywem jezyka polskiego. Jest bowiem silnie skoncentrowany
na tym, co ma powiedzie¢ lub napisac, a nie jak to zrobié. Taka sytuacja ma czesto
miejsce na przyktad w przypadku szyku wyrazéw. Uczen teoretycznie zna prawidtowy
szyk, ale popetnia btedy. Nauczyciel moze wiec zwrdci¢ uczniom uwage na ten aspekt
i pozwoli¢ mu sprawdzi¢ poprawnosc szyku wyrazdéw w wypracowaniu.

Uczniowie majg duze trudnosci z samodzielnym robieniem notatek z lekcji. Niektorzy
zapisujg tylko to, co dyktuje nauczyciel, inni starajg sie zapisa¢ wszystko. Tymczasem
robienie notatek to wazna umiejetnos¢. ,Jest to proces, podczas ktorego uczen
podejmuje wiele decyzji. Decyzji dotyczgcych tego, co jest istotne, co wynika

zZ czego, co sie wigze z czym. Podczas notowania rozpoczyna sie proces rozumienia

i zapamietywania informacji zawartych w notatce. Dobrze wykonana ta konkretna
faza, moze skutkowac zapamietaniem nowo poznanego materiafu na bardzo wysokim
poziomie” (Talaga A. M.). Uczen moze wykorzystywaé metode Cornella lub metode
map koncepcyjnych.

XI. Do istotnych celéw nauczania w szkole branzowej Il stopnia nalezy przygotowanie
przysztych pracownikéw do pracy w zespole. Ta forma pracy stata sie w ostatnich
latach wrecz modna i cieszy sie coraz wiekszg popularnoscia. Kryje sie za tym mys|,
ze cztonkowie zespotu ,wnoszac swoje indywidualne mocne strony do zespotu bedg
sie wzajemnie uzupetnia¢, przez co wzrosnie efektywnos¢ pracy catego zespotu.
Dobra praca zespotowa wyzwala kreatywng energie a jego cztonkowie wspierajg

sie nawzajem.” (https://www.sage.com/de-de/blog/lexikon/teamarbeit/) Czujac sie
dobrze razem, pracownicy zyskujg wiekszg motywacje do pracy. Zas osoby kierujgce
takim zespotem mogg sie bardziej skoncentrowac na dtugofalowym dziataniu



na rzecz firmy a nie kontrolg pracownikdw. W naszym kraju ta forma pracy napotyka
jednak ciggle jeszcze duze trudnosci, gdyz pracownicy nie nabyli na etapie nauki
socjalnych kompetencji i nie umiejg wspdtpracowac w grupie. Wyglada to czesto

tak, ze praca jest nierdwnomiernie roztozona, a poszczegdlni pracownicy nie czujg
sie odpowiedzialni za sukces catego zespotu. Dlatego pracy w grupach nalezy

zaczgc uczy¢ juz w szkole. Nauczyciel pracujacy z programem Deutsch flirs Leben
powinien czesto stosowad w trakcie lekcji formy pracy we wspoétdziataniu. Uczniowie
powinni takze realizowac réznego rodzaju projekty w systemie pozalekcyjnym. Da im
to mozliwos¢ samodzielnej organizacji swojej pracy i wziecia odpowiedzialnosci za jej
koncowy rezultat.

XIl. W trakcie nauki w szkole branzowej Il stopnia uczent powinien korzystaé ze zrédet
informacji w jezyku obcym, na przyktad z encyklopedii, medidw, instrukcji obstugi,
rowniez za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych. ,Korzystanie przez
uczniéw z nowoczesnych technologii w procesie edukacji moze przy$pieszaé proces
uczenia sie jezyka, uruchamiac¢ dodatkowe poktady motywacji oraz edukowac

w zakresie mozliwosci wykorzystania TIK do nauki jezyka” (Basifiska, 2017, str. 5).
Nalezy jednak pamieta¢, ze jak zauwaza N. Hockley (2011, za: Basiniska 2017, str.

13) ,,chociaz mtodzi uzytkownicy technologii mogg mie¢ mniej emocjonalnych

barier niz starsi uzytkownicy, to wcale nie oznacza, ze sg z automatu efektywnymi
uzytkownikami technologii. Kluczowe umiejetnosci, takie jak umiejetnosc¢ oceny
zrédet online, filtrowanie i zarzadzanie informacjami, czy syntezy informacji
znalezionych w Internecie, muszg by¢ wyraznie nauczane, jesli nauczyciele majg
przygotowac uczniow do zycia zawodowego w XXI wieku.” (Hockley, 2011, str. 324, za:
Basinska 2017, str. 13).

XIIl. Komunikacja na lekcji jezyka obcego odbywa sie w szkole branzowej Il stopnia
»przy bardzo ograniczonym repertuarze leksykalnym i braku narzedzi gramatycznych,
takich jak fleksja. Osigganie celu komunikacyjnego, na bazie mocno ograniczonych
Srodkow leksykalno-gramatycznych” (Piotrowski. 2019), stanowi zatem dla ucznia nie
lada wyzwanie.

,Niedobdr srodkdw moze dotyczy¢ roznych obszaréw jezyka, choc trzeba podkreslic,
ze zwtaszcza w poczatkowej fazie nauki jezyka obcego dominujg problemy zwigzane
z ograniczong znajomoscig stownictwa. Zarowno interakcje, jak i wykonywanie
okreslonych zadan sg przez to mocno utrudnione” (Piotrowski). W warunkach
pozaszkolnych cztowiek stosuje caty szereg strategii, ktore umozliwiajg mu
osiggniecie celu. Warto niektdre z nich wykorzystaé na lekcji w trakcie wprowadzania
nowego stownictwa. Zamiast ttumaczy¢ stowa na jezyk polski, mozna zastosowac
tzw. strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazu z kontekstu,



rozumienie tekstu zawierajgcego nieznane stowa, zwroty i konstrukcje gramatyczne,
itd.) oraz strategie kompensacyjne (np. opis, hiperonimy, parafrazy, definicje,
neologizmy, itp.).

XIV. Zgodnie z obowigzujgcg podstawg programowag nauczyciel ma obowigzek
ksztattowania u ucznidow swiadomosci jezykowej, np. podobienstw i réznic miedzy
jezykami polskim a niemieckim. Mozna sie do nich odwotac¢ zaréwno przy wyjasnianiu
nowych regut gramatycznych, jak wprowadzajgc nowe konstrukcje leksykalne. Taki
sposdb postepowania sprawi, ze uczniom fatwiej bedzie je zapamietac.



»Skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym, zardowno w mowie jak i w pismie,
stanowi nadrzedny cel ksztatcenia jezykowego (...) . Tak zarysowany cel sprawia,

ze jezyk obcy powinien by¢ przede wszystkim traktowany jako narzedzie
umozliwiajgce osiggniecie uczniowi réznych, wtasciwych dla danej sytuacji

i motywacji celéw komunikacyjnych (Dz. U. z 2018 poz. 467). Ta nadrzednosc¢ celu
komunikacyjnego nie zwalnia jednak nauczyciela z doktadania wszelkich staran, by
uczen osiggnat jak najwiekszg poprawnosc jezykowg. Moze ona bowiem w duzym
stopniu utrudniac osiggniecie celu komutacyjnego a w okreslonych warunkach wrecz
go uniemozliwiac.

Obowigzkiem szkoty jest zapewnienie ,zajec z jezyka obcego nowozytnego,
ktorego uczen uczyt sie w szkole podstawowej oraz w branzowej szkole | stopnia”
(Dz. U. z 2018 poz. 467), tylko bowiem ,podstawa programowa w wariancie |ll.
BS2.1 zapewnia przygotowanie ucznia do przystgpienia do egzaminu maturalnego
na poziomie podstawowym” (Dz. U. z 2018 poz. 467).

Uczniowie powinni mie¢ ponadto mozliwos¢ nauki jezyka niemieckiego w grupach
o0 zblizonym poziomie biegtosci. Niezbedne zatem staje sie przeprowadzenie

na poczatku nauki w szkole branzowej Il stopnia testu poziomujgcego, ktory
umozliwi utworzenie jednorodnych pod wzgledem poziomu jezykowego grup
miedzyoddziatowych.

Podstawa programowa nakfada réwniez na nauczyciela obowigzek ,wzbogacenia
tresci ksztatcenia o aspekty nawigzujgce do zakresu tematycznego zwigzanego

z wybranymi efektami ksztatcenia, okreslonymi w podstawie programowej ksztatcenia
w zawodach, np. bezpieczenstwo i higiena pracy, kompetencje personalne

i spoteczne, prowadzenie dziatalnosci gospodarczej” (Dz. U. z 2018 poz. 467).

Program zaktada nauke jezyka niemieckiego w sali wyposazonej w odpowiedni
sprzet techniczny: komputer lub laptop, rzutnik multimedialny, tablice interaktywng,
odtwarzacz CD lub magnetofon wraz z dostepem do Internetu,

Dobrze bytoby, gdyby sala miata odpowiednie wymiary. Program zaktada czeste
prowadzenie lekcji w grupach, niektére metody (np. stacje dydaktyczne, spacer
po klasie, itd.) wymagajg swobodnego poruszania sie uczniow po sali lekcyjne;j.

Komunikacja na lekcji powinna odbywac sie w jezyku niemieckim, i to zaréwno
na linii nauczyciel — uczen jak i uczen — uczen. Takze wyjasnianie nowego stownictwa



oraz zagadnien gramatycznych winno odbywac sie w jezyku niemieckim. Uczniowie
po pewnym czasie nie bedg mieli zadnych problemdw ze zrozumieniem, cho¢ —
zwtaszcza na poczatku — nalezy sie kazdorazowo upewnié, czy tak sie stato.

Nauczyciel powinien takze tworzy¢ i wykorzystywac takie zadania jezykowe, , ktore
beda stanowity ilustracje przydatnosci jezyka niemieckiego do realizacji wtasnych
celéw komunikacyjnych, w tym zwigzanych z zawodem, w ktorym ksztatci sie uczen”
(Dz. U. z 2018 poz. 467).

Nauczyciel powinien rozwija¢ zainteresowania uczniow, poprzez dobér takich
materiatéw, ktore bedg miaty wartos¢ edukacyjng, a jednoczesnie bedg ciekawe
i uSwiadomig im wage znajomosci jezyka niemieckiego w zyciu prywatnym

i zawodowym.

Nalezy korzystaé z autentycznych i aktualnych materiatow, wykorzystujgc do tego
technologie informacyjno-komunikacyjne.

Nauczyciel powinien na biezgco monitorowac prace oraz osiggniecia edukacyjne
uczniéw oraz przekazywac im i ich rodzicom informacje zwrotng na temat stopnia
opanowania przez nich poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych.

Nalezy tez zachecac ucznidw do stosowania samooceny wtasnej pracy oraz wtasnego
modelu uczenia sie. Program Deutsch flrs Leben zaktada czestg prace metoda lekgji
odwrdéconej, ktéra sprzyja rozwijaniu wsréd uczniow odpowiedzialnosci, samodzielnej
pracy nad przygotowaniem sie do lekcji, wykorzystywania do tego celu otwartych
zasobow edukacyjnych i mediow spotecznosciowych.

W szkole powinny byc¢ tez organizowane wydarzenia zwigzane z jezykiem niemieckim,
np. dni kultury niemieckiej, wieczory poezji lub literatury niemieckiej, festiwale
piosenki niemieckiej, projekcje filmow, spotkania z osobami niemieckojezycznymi
pracujgcymi w Polsce. O ile to mozliwe, uczniowie powinni przygotowywac¢ mate
formy teatralne lub projekty.

Ksztatcenie w zakresie jezyka niemieckiego powinno wspiera¢ — i by¢ wspierane —
przez ksztatcenie w zakresie pozostatych przedmiotdow. Dobrze sprawdza sie w tym
obszarze metoda CLIL oraz wspotpraca z nauczycielami innych przedmiotéw np.

w ramach przygotowywania wspdlnego projektu.



Program Deutsch flrs Leben proponuje realizacje tresci nauczania w ukfadzie
spiralnym. Polega on na tym, ze co jaki$ czas wraca sie do tych samych tresci.

Za kazdym razem jednak uczniowie stopniowo wzbogacajg zakres informacji

i pogtebiajg tresci. Nauczyciel ma wiec mozliwos¢ powtdrnej ekspozycji tego samego
tematu, powtdrzenia wiadomosci i wyjasnienia niezrozumiatych lub zapomnianych
zagadnien. Powtarzanie to podstawowa zasada skutecznej nauki. Lepsze efekty
przynosi kilkukrotne powtarzanie okreslonego zagadnienia co jakis czas, niz
poswiecenie mu tego samego czasu w ciggu jednego dnia. To samo dotyczy dtuzszego
okresu. Uczen tatwiej zapamieta powtarzane i wzbogacane co jakis czas tresci, niz
uczgc sie ich w uktadzie liniowym.



Zaktadane osiggniecia ucznia podane zostaty w ujeciu jednopoziomowym. Wynika
to z przyjetego w rozdziale ,Tresci nauczania — wymagania szczegdtowe” zatozenia,
ze nauczyciel sam zdecyduje o wyborze nauczanych tresci, liczbie godzin na nie
przeznaczonych oraz stopniu ich realizacji, a w konsekwencji sam dokona podziatu
na poziom podstawowy i ponadpodstawowy.

Po zakonczeniu nauki w szkole branzowej |l stopnia uczen:
1) Cztowiek:
podaje dane personalne swoje i cztonkdw swojej rodziny,
opisuje wyglad zewnetrzny swoj, swoich kolegdw i przyjaciot oraz cztonkdw
rodziny,
wymienia cechy charakteru swoje, swoich kolegdw i przyjaciét oraz cztonkdw
rodziny,
wymienia i analizuje swoje mocne i stabe strony,
opisuje swojg sympatie,
opisuje osobe, ktdra jest dla niego autorytetem i uzasadnia swoéj wybor,
przedstawia swoj system wartosci,
wymienia swoje rzeczy osobiste,
wyraza swoje zdanie na temat nadawania réznych imion,
opowiada o swoim dziecifstwie,
porownuje okresy zycia, np. dziecinstwo i dorostos¢,
wymienia najczestsze uprzedzenia i stereotypy i wyraza swojg opinie na ten temat,
wymienia przesady i wyraza swojg opinie na ten temat,
definiuje pojecie rownouprawnienia kobiet i mezczyzn i wyraza swoje zdanie
na ten temat,
omawia symbolike kolorow,
przedstawia i omawia rdozne symbole uzywane w dzisiejszym Swiecie,
omawia wybrane problemy cztowieka we wspotczesnym Swiecie i proponuje
sposoby ich rozwigzania,
wymienia znaki zodiaku,
omawia rodzaje mimiki i wymienia najczesciej spotykane gesty,
omawia role mowy ciata i podaje przyktady,
wymienia zasady konstruktywnego sporu,
opowiada, w jaki sposdb uczy sie jezyka obcego,
omawia wybrane dylematy etyczne, np. Czy powiedzie¢ choremu prawde o jego
chorobie? Czy mozna oktamac kogos dla jego dobra? Czy istnieje sprawiedliwa
wojna?, itd.)
omawia wybrane zasady dobrego wychowania i podaje przyktady.



2)

4)

Uczucia i emocje:

charakteryzuje takie uczucia jak np. mitos¢, tesknota, marzenia, szczescie, itd.,
recytuje wybrany wiersz mitosny,

podaje wybrane niemieckie przystowia,

omawia pojecie zegara biologicznego cztowieka i podaje przyktady,

omawia problem zmiany czasu letniego na zimowy i odwrotnie oraz wyraza swojg
opinie na ten temat,

omawia sposéb, w jaki dziecko uczy sie mowig,

wymienia i omawia zalety i wady najczesciej spotykanych modeli zycia, np. rodzina
tradycyjna, single, zwigzek na odlegtos¢, rodzice samotnie wychowujgcy dzieci,
matzenstwo bezdzietne, itd.,

omawia zasady podejmowania decyzji,

wymienia wybrane ciekawe zjawiska z zakresu psychologii.

Rodzina:

opowiada o swojej rodzinie,

opowiada o zyciu rodzinnym dawniej i dzis,

wyraza swoje zdanie na temat wyboru miedzy zatozeniem rodziny a robieniem
kariery,

opowiada o zyciu rodzinnym w Japonii i w Polsce,

wyraza swoje zdanie na temat posiadania dzieci w matzenstwie,

wymienia zalety i wady matzenstwa i wolnego zwigzku,

opowiada ciekawe historie rodzinne,

wymienia i omawia zalety i wady zycia we dwoje i jako singla,

opowiada o sposobie obchodzenia uroczystosci rodzinnych (np. imieniny lub
urodziny) w jego domu,

opowiada o wydarzeniach osobistych i rodzinnych z poprzedniego roku,
wymienia czynnosci zycia codziennego,

opowiada o przyczynach konfliktéw i problemach rodzinnych,

opisuje znajomych i przyjacioét rodziny.

Seniorzy:

wyraza swoje zdanie na temat umieszczenia rodzicow w podesztym wieku w domu
starosci,

wymienia mozliwosci korzystania z urzadzen cyfrowych przez senioréw,

opowiada o wychowywaniu dzieci dawniej i dzis,

opowiada o zyciu w Sun City i wyraza swoje zdanie na ten temat,

opisuje zalety aktywnego zycia ludzi starszych i wymienia niebezpieczeristwa z tym
zwigzane,

wymienia przyczyny samotnosci ludzi starszych,



wymienia i omawia kolejne rocznice $lubu, np. papierowg, cynowa, krysztatowa,
porcelanowg, ztotg, diamentows, zelazng, itd.

5) Swieta i uroczystosci:
wymienia wybrane Swieta koscielne, np. Boze Narodzenie czy Wielkanoc i omawia
krotko,
opowiada, jak w jego rodzinie spedza sie Swieta Bozego Narodzenia,
wymienia uroczystosci rodzinne (np. chrzest, bierzmowanie i konfirmacja,
zareczyny, $lub, urodziny dziecka, pogrzeb, itd.),
wymienia najwazniejsze uroczystosci panstwowe (np. s$wieta panstwowe,
odstoniecia tablic pamigtkowych, otwarcie muzeum, itd.),
opowiada o $wiecie panstwowym, w ktérym uczestniczyt.

6) Ubrania:
wymienia wybrane czesci garderoby,
opowiada, w co sie ubiera na rdzne okazje,
wymienia cechy dobrych ubran roboczych,
opisuje stroje wojskowych, lekarzy, ksiezy, kominiarzy, kelnerdw, itp.,
opisuje ubior cztonkdw roznych subkultur mtodziezowych,
wyjasnia pojecie mody i wyraza swoje zdanie na ten temat,
opisuje stroje wybranych druzyn pitkarskich.

7) Miejsce zamieszkania:
opisuje swoje miejsce zamieszkania i najblizszg okolice,
opisuje wyposazenie swojego domu,
wymienia przyczyny i skutki wyprowadzania sie dzieci z domu rodzinnego,
opowiada, w jaki sposdb mozna szuka¢ mieszkania do wynajecia,
potrafi przeprowadzi¢ rozmowe dotyczgcy wynajecia mieszkania,
wymienia prawa i obowigzki lokatorow,
wymienia czynnosci niezbedne przy zakupie i sprzedazy domu lub mieszkania,
opowiada, jak wyobraza sobie zakup pierwszego wtasnego mieszkania lub domu,
opowiada, jak urzadzi swoje pierwsze mieszkanie,
wymienia problemy, jakie mogg sie pojawic na starcie samodzielnego zycia,
wymienia przyczyny i skutki bezdomnosci,
omawia sposoby wyjscia z bezdomnosci,
wymienia podstawowe prace domowe,
omawia zmiane warunkow mieszkaniowych, jaka dokonata sie w Niemczech
i Polsce na przestrzeni ostatnich lat,
opisuje przeprowadzke.



8) edukacja:
opisuje swojg szkote i wymienia jej pomieszczenia,
wymienia przedmioty nauczania,
wymienia przybory szkolne potrzebne na poszczegdlnych przedmiotach,
wymienia umiejetnosci, jakie uczent nabywa w szkole,
opowiada o nauce w wybranych krajach swiata,
wymienia oceny szkolne w Niemczech i w Polsce oraz omawia wymagania, ktére
nalezy spetnic, by je otrzymac,
wymienia rodzaje zajec pozalekcyjnych i omawia korzysci ptyngce z uczestnictwa
W nhich,
wymienia kota zainteresowac istniejgce w jego szkole i opowiada, w ktorym
i dlaczego, chciatby uczestniczy¢,
opowiada o systemie szkolnictwa zawodowego w Niemczech i w Polsce,
opowiada, na czym polega praktyczna nauka zawodu,
opowiada o swoim pierwszym dniu w obecnej szkole,
opisuje typowg lekcje w swojej szkole,
opowiada o zyciu szkolnym w swojej szkole,
wymienia kursy pozaszkolne (np. kurs prawa jazdy, kurs tanca, kurs komputerowy)
i méwi, w jakim i dlaczego chciatby — lub nie — uczestniczyc,
charakteryzuje pojecie stresu szkolnego,
charakteryzuje pojecie fobii szkolnej,
opowiada o swoich planach zawodowych po skoriczeniu szkoty,
opowiada o dniu otwartym w swojej szkole,
wymienia wady i zalety nauczania indywidualnego i wyraza swoje zdanie na ten
temat,
wymienia zadania samorzadu uczniowskiego i omawia dziatalnos¢ samorzgdu
w jego szkole,
omawia system oswiaty w Niemczech i w Polsce,
wymienia zalety i wady wyjazdéw na praktyki szkolne za granicg i wyraza swoje
zdanie na ten temat,
wymienia zalety i wady studidéw za granicg,
mowi, czy ma zamiar przystgpi¢ do egzaminu maturalnego i uzasadnia swoje
stanowisko,
opowiada o swoich sposobach uczenia sie, w tym jezykdw obcych,
wymienia zalety i wady réznego ustawienia tawek w sali lekcyjnej,
charakteryzuje pojecie ,uczenie sie przez cate zycie”,
opowiada, co motywuje go do nauki, a co nie,
wymienia prawa i obowigzki ucznia,
wyjasnia pojecie ,,uczniowska wymiana mtodziezy” i opowiada o wymianie,
w ktorej wzigt udziat on lub jego kolega,



9) Praca:
wymienia zawody i zwigzane z nimi czynnosci,
wymienia i omawia obowigzki kazdego pracownika,
wymienia miejsca pracy wybranych zawodow,
wyjasnia pojecie ,praca dorywcza” i informuje jakie prace mtodzi ludzie mogg
wykonywaé w jej ramach,
wymienia kryteria, jakimi ludzie kierujg sie przy wyborze zawodu i wyraza swojg
opinie na ten temat,
wymienia kilka niebezpiecznych zawodow i uzasadnia swoj wybor,
opowiada o ludziach wykonujacych ciekawe zawody,
omawia zakres czynnosci wybranego zawodu,
wymienia sposoby poszukiwania pracy,
wyjasnia pojecie ,,praca zmianowa” oraz wymienia jej zalety i wady,
potrafi brac¢ udziat w rozmowie kwalifikacyjnej,
pisze wiasny zyciorys,
potrafi napisac list motywacyjny,
potrafi napisa¢ podanie o prace,
wymienia trudnosci w pracy, np. zbyt duza liczba zadan, mobbing, itd.,
wyraza swojg opinie na temat kobiet na kierowniczych stanowiskach,
opowiada o swoich planach zawodowych i prywatnych,
wyjasnia pojecie ,wolontariat” i wymienia czynnosci, ktére mozna w jego ramach
wykonywacg,
wyraza swojg opinie na temat zastepczej stuzby wojskowej,
wymienia przyczyny utraty pracy,
wymienia i omawia problemy osdb bezrobotnych,
wyraza swojg opinie na temat przyznawania osobom bezrobotnym zasitku,
wymienia i omawia czynniki wptywajgce na zadowolenie z pracy i wybranego
zawodu,
wymienia przyczyny bankructwa firm,
wymienia przyczyny i organizacje strajkow,
wymienia przyczyny zwolnien masowych,
omawia role zwigzkéw zawodowych we wspotczesnym swiecie,
wymienia zalety i niebezpieczenstwa zwigzane z automatyzacja produkgji,
wyraza swojg opinie na temat wyboru zawodu z powofania,
opisuje droge do zdobycia wybranego zawodu,
wymienia czynniki motywujgce do dobrej pracy,
wymienia zalety i wady pracy zespotowej,
prezentuje swoje mocne strony,
opowiada barwne zyciorysy ciekawych ludzi pracy,
opowiada o zetknieciu sie teorii z praktykg w pracy zawodowej,
wyjasnia pojecie ,wielozadaniowos¢” (Multitasking),



wymienia kompetencje miekkie i ich role w pracy cztowieka,

omawia potrzebe kreatywnosci w pracy i zyciu,

wyraza swoje zdanie na temat zasadnosci istnienia posrednictwa pracy,

opowiada o zadaniach i korzysciach ptyngcych z pracy opiekunki do dziecka,
wymienia przyczyny i negatywne skutki pracoholizmu oraz radzi, jak przeciwdziataé
temu zjawisku,

wymienia najwazniejsze cechy wybranego zawodu,

wymienia wazne dla niego warunki pracy i zatrudnienia,

potrafi wybrac lub odrzucié oferte pracy uzasadniajgc swoj wybar,

przedstawia relacje ludzi ze ich pracy.

10) Zywienie:
wymienia wybrane artykuty spozywcze,
opowiada o zwyczajach zywieniowych w wybranych krajach Swiata,
wymienia i charakteryzuje rodzaje positkdw,
opowiada o przygotowywaniu wybranych positkéw,
wymienia rodzaje fast food i wyraza swojg opinie na ten temat,
rozumie karte dan i potrafi z niej wybrac okreslone potrawy,
wymienia zasady dobrego zachowania w restauracji,
opisuje zjawisko diety oraz odchudzania sie i wyraza swojg opinie na ten temat,
wyraza swojg opinie na temat konsumpcji stodyczy i uzasadnia jg,
opisuje produkcje czekolady,
wyjasnia pojecie Stammtisch i wyraza swojg opinie na ten temat,
opowiada o zwyczajach zywieniowych w Polsce,
opowiada o zmianie nawykéw zywieniowych w Niemczech i w Polsce
na przestrzeni ostatnich lat,
rozumie wybrane przepisy kulinarne,
wymienia i charakteryzuje wybrane lokale gastronomiczne.

11) Zakupy:
wymienia rodzaje sklepdw i towardw, jakie mozna w nich kupic,
wymienia towary i ich cechy,
omawia sposoby promocji towardw,
opowiada historie reklamy,
wyjasnia role reklamy w dzisiejszym Swiecie,
wymienia najczesciej stosowane w handlu chwyty reklamowe,
opowiada o zakupach przedswigtecznych w swojej rodzinie,
wymienia prezenty, ktére mozna dawac z wybranych okazji,
potrafi kupi¢ wybrang czes$¢ garderoby,
potrafi kupi¢ wybrany sprzet techniczny,
wymienia stosowane dzis srodki ptatnicze,



wyjasnia, jak obstuguje sie bankomat,

wyjasnia, co trzeba zrobi¢, by zaptacic kartg ptatniczg,
mowi, czy dostaje kieszonkowe i na co je wydaje,
omawia zjawisko uzaleznienia od zakupdw.

12) Ustugi:
potrafi powiedzie¢, co sie zepsuto w zegarku, telefonie komdrkowym, laptopie
komputerze stacjonarnym, pilocie do telewizora, itp.,
potrafi poprosi¢ o dorobienie kluczy,
potrafi otworzy¢ konto w banku,
potrafi wzigé¢ kredyt w banku,
potrafi ztozy¢ reklamacje.

13) podrézowanie i turystyka:
wymienia rodzaje srodkdow transportu i omawia korzystanie z nich,
opowiada o swoim wyjezdzie na letnie wakacje lub ferie zimowe,
potrafi kupic¢ bilet na pocigg, autobus i samolot,
potrafi zapyta¢ w miescie lub w terenie o droge i takiej informacji udzieli¢,
opowiada, jak skorzystac¢ z GPS,
wymienia rézne usterki w samochodzie,
opisuje wypadek samochodowy,
opowiada, jak powinni zachowac sie kierowca i pasazerowie podczas wypadku
samochodowego i awarii samochodu,
potrafi wezwac¢ pomoc,
wymienia mozliwosci noclegu, np. hotel, schronisko mtodziezowe, domu prywatny,
namiot, hotel robotniczy, itd.,
opowiada, jakie pamigtki mozna kupi¢ z pobytu w obcym miescie,
opowiada, jaki bagaz bierze ze sobg na wakacje,
opowiada o przygodzie podczas podrozy, ktdra przezyt on sam lub jego znajomi,
wymienia problemy ruchu ulicznego w duzym miescie,

14) Wolny czas:
wymienia formy spedzania wolnego czasu,
okresla czas oficjalnie i nieoficjalnie,
opowiada, co robi najchetniej w zyciu prywatnym,
opowiada, co mozna robié¢ podczas wakacji w miescie i na wsi,
opowiada o swoich wakacjach spedzonych w gérach lub nad morzem,
wymienia zalety i wady spedzania wakacji z rodzicami lub kolegami,
opowiada o swoich nieudanych wakacjach,
opowiada, jak zorganizowac wycieczke,
opowiada o swojej wycieczce za miasto,



wymienia zalety i wady spedzania wakacji pod namiotem,

wymienia ulubione przez Polakdéw cele urlopowe,

wyjasnia pojecie Haustauschurlaub i wymienia zalety i wady takiej formy
spedzania urlopu,

opowiada o swoich zainteresowaniach i hobby,

wymienia zalety i wady ogladania filméw w telewizji, na komputerze i w kinie,
opowiada o swojej wirtualnej wycieczce do wybranego miasta niemieckiego
obszaru jezykowego,

wymienia zalety i wady wycieczek zorganizowanych i indywidualnych,

wyjasnia pojecie workcamps oraz wymienia zalety i wady takiej formy spedzania
wakacji,

opowiada, jak wyobraza sobie podrdz poslubng,

potrafi kupic¢ bilet do kina i teatru i zajg¢ miejsce w sali,

wymienia niektore tradycje i zwyczaje w Niemczech lub w Polsce i wyraza swojg
opinie na temat ich kultywowania.

15) Kultura:
wymienia dziedziny kultury (np. muzyka, malarstwo, teatr, sztuki plastyczne,
literatura, itd.) i ich najwybitniejszych przedstawicieli,
wymienia wielkich twércéw (np. Leonardo da Vinci, Michelangelo, Veit StoR,
Johann Wolfgang von Goethe, Friedrich Maria Schiller, Thomas Mann, itd.) i ich
wybrane dziefa,
wymienia niektérych laureatéw nagrody Nobla z krajéw niemieckiego obszaru
jezykowego (np. Wilhelm Conrad Rontgen, Robert Koch, Max Planck, Albert
Einstein, Albert Schweitzer, Willy Brandst, itd.) i ich osiggniecia,
opowiada o swoich wyjsciach do kina, teatru lub na koncert,
opowiada o swoich zainteresowaniach kulturalnych,
wyjasnia pojecie ,,dziedzictwo kulturalne”,
opowiada, jak czesto i jakie czyta ksigzki,
wyraza swojg opinie na temat fatszowania obrazow,
wyjasnia pojecie ,ksigzka i film kryminalny” i opowiada akcje wybranej pozycji,
omawia role teatrow i chérow amatorskich we wspodtczesnym swiecie,
wymienia rodzaje medidw i omawia ich role we wspdtczesnym Swiecie,
wyraza swojg opinie na temat wolnosci medidw i uzasadnia jg, podajgc przyktady.

16) Rozrywka:
opowiada o swojej ulubionej muzyce mtodziezowej,
wyraza swojg opinie na temat obecnosci muzyki w centrum miasta i centrach
handlowych,
opowiada akcje wybranego filmu,
wyraza swojg opinie na temat atrakcyjnosci programu telewizyjnego,



wyraza swojg opinie na temat programow typu reality show i podaje przyktady,
omawia znane niemieckie gry i zabawy dzieciece,

opowiada akcje ulubionej gry komputerowej,

wymienia znane gry planszowe i omawia je,

wymienia kilka niemieckich znanych zagadek.

17) Sport:
wymienia dyscypliny sportowe, w tym dyscypliny olimpijskie,
wymienia rodzaje obiektéw sportowych,
wymienia imprezy sportowe, np. amatorskie i profesjonalne, mecze, mistrzostwa
Swiata, igrzyska olimpijskie, itd.,
wymienia sporty, jakie mogg by¢ uprawiane na tonie natury i opowiada o swoich
doswiadczeniach w tym zakresie,
opowiada, jakie uprawia sporty zimowe,
wyraza swoje zdanie na temat sportdw uprawianych przez dziewczeta,
wymienia i omawia sporty ekstremalne,
opowiada o lekcjach wychowania fizycznego w swojej szkole,
wymienia podstawowe zasady gry w wybrane dyscypliny sportowe, np. pitke
nozng, siatkdowke, hokeja, itd.,
wymienia korzysci ptyngce z uprawiania sportu,
wymienia pozytywne i negatywne skutki uprawiania sportu profesjonalnego,
definiuje pojecia ,sport amatorski” i ,sport profesjonalny”,
omawia zjawisko dopingu w sporcie,
przedstawia swoje obserwacje na temat kibicowania,
definiuje pojecie ,fitness”,
omawia akcje ,,sport przeciw przemocy”,
wyraza swoje zdanie na temat pitki noznej kobiet,
wymienia kilka druzyn grajgcych w Bundeslidze,
opowiada o rozgrywkach pitkarskiej Ligi Mistrzow,
wymienia sprzet sportowy uzywany w wybranych dyscyplinach.

18) Zdrowie:
okresla swoje samopoczucie,
opowiada o swoim trybie zycia,
wymienia objawy wybranych chordb, np. cukrzycy, zawatu serca, depresji, itd.,
wyjasnia pojecie zaburzenia snu oraz wymienia jego przyczyny i konsekwencje,
wymienia najwazniejsze organy wewnetrzne cztowieka,
opowiada o pobycie w uzdrowisku,
wyjasnia pojecie ziotfolecznictwo i wyraza swojg opinie na ten temat,
wyjasnia pojecie medycyna alternatywna i wyraza swojg opinie na ten temat,
wyraza swojg opinie na temat dogoterapii, hipoterapii i leczenia wodg, ,



omawia znaczenie profilaktyki i podaje przyktady,

wymienia przyczyny uzaleznien, np. palenia papieroséw, alkoholizmu, narkomanii,
pracoholizmu, uzaleznienia od komputera, itd.) i omawia sposoby radzenia sobie
z nimi, omawia znaczenie udzielania pierwszej pomocy i podaje przyktady takich
dziatan.

19) Niepetnosprawnosc:
wymienia rodzaje niepetnosprawnosci,
wymienia problemy oséb niepetnosprawnych,
omawia sposoby pomocy osobom niepetnosprawnym,
opowiada o problemach niepetnosprawnych ucznidow w szkole,
wyjasnia pojecie klasa integracyjna i wyraza swojg opinie na ten temat,
wyjasnia pojecia ,alfabet Braille a i jezyk migowy.

20) Nauka i technika:
wymienia i omawia wybrane niemiecki odkrycia naukowe i wynalazki,
wymienia i omawia nietrafione wynalazki,
opowiada, jak obstugiwaé wybrane domowe urzgdzenia techniczne,
wymienia cechy dobrego komputera,
wymienia cechy samochodu, ktére bytyby dla niego wazne przy jego kupnie,
wymienia wybrane usterki w samochodzie,
opisuje proces produkcji samochodu,
opowiada, jak obstugiwaé wybrane urzadzenia techniczne,
wymienia zalety i niebezpieczenstwa szybkiego rozwoju techniki w ostatnim czasie,
wyjasnia pojecie automatyzacja zycia codziennego i wyraza swojg opinie na ten
temat,
wyjasnia co oznacza, ze $wiat jest dzi$ globalng wioska,
porownuje sposob produkcji wybranego artykutu, np. sukienki, dawniej i dzis,

21) Cyfrowe media:
wymienia rodzaje urzagdzen cyfrowych,
wymienia rodzaje fitness-aplikacji i podaje ich zastosowanie,
omawia zastosowanie urzadzen cyfrowych w przedszkolu,
wymienia szanse i zagrozenia zwigzane z rozwojem technologii cyfrowych,
omawia nowg role i funkcje mediéw we wspodtczesnym Swiecie,
wymienia portale internetowe i ich adresatéw oraz omawia ich role na rynku
medidw,
porownuje popularnos¢ tradycyjnych i internetowych wydan gazet,
omawia postawe ludzi mtodych i starszych wobec nowoczesnych technologii
informacyjno-komunikacyjnych,
wyjasnia pojecie czatowanie,



omawia role Internetu we wspodtczesnym Swiecie,

opowiada o obstudze pilotow,

wyjasnia pojecie prawa autorskie i podaje przyktady ich stosowania,

wyjasnia pojecie fake news i podaje przyktady,

wyjasnia pojecie hejt i podaje przyktady,

wymienia szanse i zagrozenia zwigzane z rozwojem technologii cyfrowych,
omawia dziatalnos¢ video-bloggerdéw,

wyjasnia pojecie digitalizacja Swiata pracy, podaje jej przyktady, wymienia zalety
i niebezpieczenstwa z nig zwigzane,

wymienia najpopularniejsze media spotecznosciowe i opowiada, w jaki sposéb
z nich korzysta.

22) Swiat przyrody:
wymienia wazniejsze krainy geograficzne w Niemczech i omawia je,
wymienia wybrane lasy, géry, morza i jeziora w Niemczech,
wymienia zwierzeta dzikie i domowe,
opowiada o zyciu dzikich zwierzagt w miescie,
opisuje zycie zwierzgt w schroniskach dla bezdomnych zwierzat,
wyjasnia pojecia pogoda i klimat,
wymienia pory roku i okresla czas ich trwania,
opisuje klimat w wybranych rejonach swiata,
omawia role wody w ekosystemie.

23) Srodowisko naturalne:
wymienia i charakteryzuje zagrozenia srodowiska naturalnego,
przedstawia sposoby ochrony sSrodowiska naturalnego,
wymienia tradycyjne i odnawialne zrodta energii,
omawia zjawisko efektu cieplarnianego,
wyjasnia pojecie smog, wymienia przyczyny jego powstawania i negatywne skutki
dla zdrowia oraz podaje propozycje sposobu jego ograniczenia,
wymienia zasady segregowania Smieci,
wyraza swojg opinie na temat budowy w Polsce elektrowni atomowej, wymienia
zalety tego sposobu produkcji energii oraz niebezpieczenstwa z tym zwigzane,
wymienia i charakteryzuje kleski zywiotowe, np. powodzie, pozary, wichury
i tornada, trzesienia ziemi, tsunami, itd.

24) Na wsi:
opowiada o zyciu na wsi,
wymienia prace rolnicze w poszczegdlnych porach roku,
opisuje typowy dzien rolnika,
wymienia prace ogrodowe,



wyraza swojg opinie na temat przeprowadzki na wies lub do miasta i uzasadnia jg,
opisuje uprawe pomidordw i truskawek,

wyjasnia pojecie agroturystyka i wymienia zalety i wady tego sposobu spedzania
urlopu,

opisuje wakacje spedzone na wsi.

25) Panstwo i spoteczenstwo:
omawia wybrane aktualne wydarzenia polityczne, gospodarcze i spoteczne z prasy
niemieckiej,
wymienia i charakteryzuje wybrane zjawiska spoteczne, np. bezpieczenstwo,
przemoc, globalizacja, samobdjstwa, przestepczosd, itd.,
wymienia przyktady konfliktéw wewnetrznych i miedzynarodowych,
wyjasnia pojecie wojny domowej i podaje przyktady,
wyjasnia pojecie polityka spoteczna i wymienia jej obszary dziatania,
wymienia rodzaje podatkow i uzasadnia konieczno$¢ ich ptacenia,
omawia zjawiska emigracji i imigracji we wspotczesnym swiecie, wymienia szanse
i zagrozenia, jakie niesie ze sobg oraz wyraza swojg opinie na ten temat,
wymienia rodzaje wybordw, charakteryzuje je i podaje przyktady z ostatnich lat,
przedstawia powojenng historie Niemiec,
opowiada o zjednoczeniu Niemiec w roku 1989,
opowiada o problemach z integracjg obu czesci Niemiec po zjednoczeniu kraju,
charakteryzuje obecny system polityczny Niemiec,
wymienia niemieckie partie polityczne,
wyjasnia pojecie mata ojczyzna i opowiada o swojej matej ojczyznie,
omawia pojecie bogactwa i biedy we wspdtczesnym Swiecie,
wymienia problemy wspdétczesnego Swiata i przedstawia propozycje ich
rozwigzania,
wymienia wybrane urzedy w Niemczech,
wymienia wybrane organizacje spoteczne i miedzynarodowe i opowiada o ich
dziatalnosci,
wymienia wybrane organizacje pozarzgdowe i opowiada o ich dziatalnosci,
wymienia wybrane organizacje i stowarzyszenia lokalne (np. chory, kota gospodyn
wiejskich, itp.) i opowiada o ich dziatalnosci,
opowiada o dniu powszednim w wiezieniu,
wymienia rodzaje kar (np. kara finansowe, kara wiezienia, kara chtosty, itd.)
i uzasadnia ich stosowanie w konkretnych sytuacjach,
omawia zjawisko przestepczosci we wspodtczesnym swiecie, podaje jej przyktady
i propozycje jej ograniczenia.

26) Unia Europejska:
omawia powstanie Unii Europejskiej,



wymienia podstawowe zasady Unii Europejskiej (swobodny przeptyw ludzi, ustug
i kapitatu,

wyjasnia pojecie ,,Uktad z Schengen”, wymienia panstwa do niego nalezgce oraz
przedstawia zalety jego funkcjonowania i niebezpieczenstwa z nim zwigzane,
omawia problemy integracji panistw europejskich w ramach UE,

wymienia zalety i wady funkcjonowania w czesci panstw UE wspdlnej waluty.

27) Elementy wiedzy o bezpieczenistwie i higienie pracy oraz o podejmowaniu
i prowadzeniu dziatalnosci gospodarczej:
wyjasnia pojecie BHP,
wymienia podstawowe zagadnienia bezpieczenstwa i higieny pracy,
wymienia zadania Panstwowej Inspekcji Pracy,
opowiada, w jaki sposdb mozna zatozy¢ wtasna firme.



Nauczyciel powinien systematycznie i na biezgco monitorowac osiggniecia
edukacyjne swoich uczniow. W ten sposéb bedzie mégt reagowac na wszelkie
problemy i stale podnosic jako$¢ swojej pracy.

Do dyspozycji nauczyciela pozostajg nastepujgce narzedzia:
dokumentacja szkolna: dzienniki lekcyjne, arkusze obserwacji i hospitacji
przeprowadzonej przez dyrektora szkoty, protokoty zebran rady pedagogicznej,
wyniki klasyfikacji srodrocznej i rocznej, wyniki egzaminu potwierdzajgcego
kwalifikacje w zawodzie,
prace kontrolne ucznia: sprawdziany pisemne, kartkowki, testy,
wytwory pracy ucznia: zadania domowe, zeszyty, prace projektowe, plakaty,
portfolia,
odpowiedzi ustne,
obserwacja zachowania i dziatan ucznia,
rozmowy z nauczycielami innych przedmiotow,
rozmowy z uczniem i jego rodzicami,
ankiety przeprowadzane wsréd nauczycieli, uczniéw i rodzicow,
dokumentacja pracy zespotéw przedmiotowych, w tym lekcji otwartych
i kolezenskich.



Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, to zaréwno ,dzieci, ktére
posiadajg orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego, jak i te, ktdére maja
trudnosci w realizacji standardéw wymagan programowych, wynikajgcych ze specyfiki
ich funkcjonowania poznawczo-percepcyjnego (nizsze niz przecietne mozliwosci
intelektualne, a takze dysleksja, dysgrafia, dysortografia, dyskalkulia), zdrowotnego
(dzieci przewlekle chore) oraz ograniczen srodowiskowych (dzieci emigrantow, dzieci
z rodzin niewydolnych wychowawczo)” (Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego, 2016)

W stosunku do wszystkich ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
nauczyciel powinien:
dostosowac warunki edukacyjne,
dostosowac wymagania edukacyjne,
rozpoznawac i wykorzystywac potencjat ucznia do pokonywania deficytéw oraz
dostosowac formy aktywnosci ucznia.

W stosunku do ucznia z dysleksjg nauczyciel powinien:
dostosowac zaséb srodkow leksykalnych, gramatycznych i fonetycznych
do mozliwosci ucznia,
dostosowac materiaty dydaktyczne do rodzaju dysfunkcji ucznia,
powtarza¢ w razie potrzeby polecenia i pytania, udziela¢ dodatkowych wyjasnien,
dostosowac tempo pracy do mozliwosci ucznia,
wydtuzy¢ czas pracy, np. podczas pracy pisemnej czy odpowiedzi ustnej,
nie wywotywac nagle do tablicy,
przegladac regularnie zeszyt ucznia,
pozwalac pisaé prace kontrolne na komputerze,
uwzgledniac¢ problemy z koncentracjg uwagi,
uwzglednic problemy z wymowa,
pozwalac¢ korzystac¢ z dyktafonu na lekgji,
urozmaicac ¢wiczenia podczas lekgji,
zadawac pytania pomocnicze,
zorganizowac w razie potrzeby pomoc kolezenska,
udziela¢ konsultacji,
wydtuzy¢ uczniowi czas pracy,
wzmacniac pozytywne kroki ucznia,
wykorzystywac mocne strony ucznia,
stwarzac sytuacje bedgce zrédtem pozytywnych emocji i doswiadczen,
chwali¢ za postepy, dostrzega¢ nawet najmniejszy sukces.



W stosunku do ucznia stabostyszgcego nauczyciel powinien:
stworzy¢ w pomieszczeniu dobre warunki akustyczne,
mowic gtosniej i wolniej,
wyraznie artykutowac polecenia i wyjasnienia,
upewniac sie, czy uczen zrozumiat polecenie,
mowi¢ bedgc zwréconym w jego kierunku, tak by mogt czytac z warg,
stac blizej ucznia,
dostosowac materiaty dydaktyczne do rodzaju dysfunkcji ucznia,
formutowac krétkie wypowiedzi i pytania,
udziela¢ dodatkowych wyjasnien,
pomagacé w pracy na lekcji,
zapisywac polecenia i informacje na tablicy,
stosowac jak najczesciej wizualizacje,
wzmacniac pozytywne kroki ucznia,
wykorzystywaé mocne strony ucznia,
chwali¢ za postepy, dostrzega¢ nawet najmniejszy sukces.

W stosunku do ucznia stabowidzgcego nauczyciel powinien:
zadbac, by lekcje odbywaty sie w jasnym pomieszczeniu,
wykorzystywac wiekszg czcionke w przygotowywanych materiatach i testach,
zaznaczac¢ kolorem lub podkreslaé istotne fragmenty tekstu,
pozwalac korzystac z dyktafonu na lekcji,
wiecej informacji przekazywac drogg werbalna,
dostarczac jak najwiecej bodzcéw stuchowych i dotykowych,
pozwalac uczniowi pracowac wolniej,
wzmacniac pozytywne kroki ucznia,
wykorzystywac¢ mocne strony ucznia,
chwali¢ za postepy, dostrzegac¢ nawet najmniejszy sukces.

W stosunku do ucznia z uposledzeniem w stopniu lekkim nauczyciel powinien:
zredukowac materiat nauczania do niezbednego minimum, umozliwiajgcego
opanowanie podstawy programowej,
dostosowac materiaty dydaktyczne do rodzaju dysfunkcji ucznia,
stosowac proste ¢wiczenia i polecenia,
ograniczy¢ stosowanie terminologii,
odwotywac sie do konkretéw a nie pojec abstrakcyjnych,
podzieli¢ materiat na mniejsze partie,
zmniejszy¢ liczbe zadan do wykonania, zrezygnowac w razie potrzeby z niektorych
zadan,
formutowad krotkie wypowiedzi i pytania w sposéb klarowny i zrozumiaty,
powtarza¢ w razie potrzeby wypowiedzi i pytania,



udziela¢ dodatkowych wyjasnien,

wyznaczac proste fragmenty tekstu do samodzielnej pracy,
pomagacé w selekcjonowaniu i opracowywaniu informacji,
zorganizowac pomoc kolezenskg oraz godziny konsultacyjne,
wydtuzy¢ czas pracy,

chwali¢ za postepy, dostrzegac¢ nawet najmniejszy sukces.

W stosunku do ucznia z ADHD nauczyciel powinien:
ograniczy¢ ilos¢ bodzcéw wokdt niego,
umozliwi¢ zajmowanie statego miejsca w klasie, najlepiej blisko nauczyciela,
dawac mu krotkie i jasne komunikaty,
by¢ konsekwentnym,
minimalizowa¢ metody podajace na rzecz metod aktywizujgcych,
odwotywac sie do réznych zmystow,
pozwalac na celowy ruch, np. wytarcie tablicy,
zmieniac czesto jego aktywnosci,
stosowac réznorodne ¢wiczenia,
stosowacé metody aktywizujgce, gry dydaktyczne, zabawy, quizy, itp.,
umiesci¢ na widocznym miejscu w klasie obowigzujgce zasady i czesto sie do nich
odwotywac.

W stosunku do ucznia wybitnie zdolnego nauczyciel powinien:
wprowadzic¢ tresci wykraczajace poza podstawe programowa,
stwarzac okazje do rozwigzywania problemow,
stosowac czesciej prace w grupach, by mogt dzieli¢ sie z kolegami swojg wiedzg,
przydziela¢ zadania o odpowiednio wyzszym stopniu trudnosci,
stwarza¢ mozliwos¢ do wykonywania dodatkowych zadan,
stwarzac okazje do realizacji projektéw indywidualnych,
pozwalac przygotowywac oraz prowadzic¢ fragmenty lekcji w roli asystenta (LdL),
dawac¢ mozliwos¢ petnienia istotnych rél, np. prowadzenia dyskusji lub zadania,
kierowanie pracg zespotu,
wprowadzi¢ elementy mentoringu, couchingu i tutoringu,
wskazywac¢ dodatkowa literature, ciekawe adresy internetowe,
aktywizowac do samorozwoju poprzez zachecanie do udziatu w kotach
zainteresowan, konkursach jezyka niemieckiego i wydarzeniach edukacyjnych,
zachecac do aktywnosci w Internecie (blogi, fora dyskusyjne, wtasna strona www).



Wincenty Okon (1998) rozumie metode nauczania jako ,, wyprobowany
i systematycznie stosowany uktad czynnosci nauczycieli i uczniow, realizowanych
Swiadomie w celu spowodowania zatozonych zmian w osobowosci uczniow” .

Wybdr odpowiedniej metody zalezy w duzym stopniu od nauczyciela i jego
indywidualnych predyspozycji, ale takze od jego uczniow. Warto przy tym pamietac
o réznych typach sensorycznych.

Wzrokowcy:
preferujg przekaz wizualny,
preferujg wszelkiego rodzaju pokazy i demonstracje,
zwracajg uwage na tabele, wykresy, ilustracje,
czesto skrupulatnie i bardzo estetycznie wykonujg notatki,
uwielbiajg ogladac dzieta sztuki, eksponaty, wystawy,
bardzo dobrze zapamietujg ludzkie twarze.

Stuchowcy:
preferujg wszelkie formy podajace,
lubig stuchac wyktadow,
bez problemu zapamietujg przekaz stowny,
preferujg wszelkie dyskusje i rozmowy,
dobrze sprawdzajg sie w dtuzszych formach wypowiedzi,
czesto lubig stucha¢ muzyki, sg na nig szczegdlnie wrazliwi.

Kinestetycy:
preferujg dziatanie,
nie lubig stuchag,
sg emocjonalni, czesto gestykuluja,
sq bardzo aktywni fizycznie,
w pamiec zapada im to co sami wykonali.

Na lekcji jezyka obcego najistotniejszym zadaniem jest rozwijanie czterech sprawnosci
jezykowych:
Stuchanie i czytanie: Stuchajac nagrania lub czytajac tekst pierwszy raz, uczniowie
powinni zrozumiec¢ go globalnie, tzn. okresli¢ jego gtdwng mysl, sytuacje
komunikacyjna i jej kontekst. Dopiero przy powtérnym stuchaniu lub czytaniu, tzw.
selektywnym, uczen powinien koncentrowac swojg uwage na szczegdtach, staraé
sie zrozumie¢ detale, imiona, liczby, itd.



Mowienie: Swobodne mdéwienie jest jedng za najtrudniejszych sprawnosci

w nauce jezyka obcego. Podstawowg przeszkodg jest fakt, ze czesto uczen nie wie,
co ma powiedzie¢ i na tym przede wszystkim koncentruje swojg uwage. Poniewaz
zas konstrukcje gramatyczne i leksykalne nie sg jeszcze zautomatyzowane, uczen
popetnia btedy, mimo znajomosci zasad i regut. Tak wiec nauczyciel powinien np.
zapisac¢ na tablicy wybrane informacje w ¢wiczonych konstrukcjach. Praca nad
swobodnym mdwieniem jest zmudna i wymaga czasu, a rezultaty nie przyjda
szybko. Ale nie nalezy sie zniecheca¢, tylko konsekwentnie dazy¢ do celu,

Pisanie: Istotnym zadaniem jest stwarzanie uczniom czestych okazji do produkgji
chocby krétkich tekstow pisanych. Nalezy jednak mieé na uwadze, ze kazde

takie zadanie powinno zosta¢ poprawione dwa razy. W czasie pierwszej poprawy
proponuje zaznacza¢ na marginesie rodzaj btedu, np. szyk wyrazow, odmiana
czasownika mocnego, nieprawidtowy rodzajnik, celownik, itp. Tak poprawiong
prace uczen powinien otrzymac do reki i sprobowac samodzielnie poprawié¢ btedy
w domu. Uczniowie mogg zrobic to tez w czasie lekcji pracujgc w parach. Drugg
wersje powinni przestaé¢ nauczycielowi.

Zgodnie z zatozeniami interakcjonizmu, cztowiek najlepiej uczy sie we wspdtpracy

z innymi uczniami. Istniejg trzy podstawowe formy wzajemnego uczenia sie:
Uczenie sie w grupach lub parach — uczniowie wspdlnie pracujg nad
rozwigzaniem zadania. O liczbie cztonkéw grupy decyduje nauczyciel, biorgc
pod uwage charakter i strukture tekstu, postawione zadania i ilo$¢ ucznidow
w klasie. Pamietac jednak nalezy, ze zbyt duza liczba cztonkdw grupy powoduje,
ze cze$¢ uczniodw nie bierze aktywnego udziatu w jej pracy. Nauczyciel decyduje
takze o sposobie pracy nad tekstem. Albo wszyscy uczniowie pracujg nad
wykonaniem tego samego zadania albo pracujg nad réznymi aspektami tego
samego tematu. W pracy grupowej uczniowie nabywajg takze kompetenc;ji
miekkich, takich jak zdolnos¢ do kompromisu, wspodtpraca, odpowiedzialnosé,
negocjowanie, otwarto$¢ na propozycje innych, kreatywnos¢ itd.

Forma pracy grupowej jest praca w parach. Jej plusem jest to, ze dwojgu uczniom
tatwiej sie dogadac i ustali¢ wspdlne rozwigzanie niz wiekszej grupie. Poza tym mata
liczba ucznidéw wymusza na kazdym jakgs aktywnosé. Praca rozktada sie bardziej
réwnomiernie i nie daje mozliwosci uchylania sie od niej.
Grupy eksperckie — uczniowie tworzg rowne pod wzgledem ilosci cztonkdw grupy
tzw. pierwotne. Cato$¢ materiatu zostaje podzielona na tyle czesci, ilu cztonkdw
liczy jedna grupa. Kazdemu cztonkowi grupy zostaje przydzielona pewna partia
materiatu. Uczen zapoznaje sie z nim i wynotowuje najwazniejsze informacje.
Nastepnie kazdy cztonek grupy pierwotnej przechodzi do innej grupy, tzw.
eksperckiej. Tu spotykajg sie wszyscy uczniowie, ktorzy pracowali nad tym samym
fragmentem tekstu. Kazda grupa ekspercka pracuje nad swoim materiatem,



analizujac go i uzgadniajgc wspdlne stanowisko w sposobie prezentacji tekstu
innym uczniom. W ten sposdb kazdy cztonek tej grupy staje sie ,ekspertem”

w zakresie opracowanego materiatu, W koricu uczniowie wracajg do grup
pierwotnych i wystepujac w roli ,eksperta” prezentujg zagadnienie swoim
kolegom.

Wzajemne czytanie (Reziprokes Lesen) — polega na tym, ze uczniowie pracujg

w grupach, ale w przeciwienstwie do klasycznej pracy grupowej, tutaj kazdy

z nich przyjmuje okreslone role, kazdy musi wykonac inne zadanie. W ten sposéb
osiggniecie celu grupowego zalezy od kazdego cztonka grupy, kazdy musi dotozy¢
swojg cegietke do wspdlnego dzieta. Uczniowie podczas pracy przyjmujg rézne role
i sg aktywni w procesie uczenia sie. Charakterystyczna dla tej formy jest formuta:
mysle¢ samodzielnie - wymienic sie swoimi pomystami - zaprezentowac
wykonane zadanie. Najlepiej gdy grupa sktada sie z czterech lub pieciu uczniow.
Praca tg metodg odbywa sie w nastepujgcy sposob. Pierwszy uczen czyta na gtos
pierwszy fragment tekstu. Drugi uczen streszcza przeczytany tekst wtasnymi
stowami. Trzeci uczen zadaje pytania do tekstu, a pozostali cztonkowie grupy
odpowiadajg na nie. W zaleznosci od poziomu jezykowego grupy majg oni otwarte
lub zamkniete teksty. Czwarty uczen tworzy hipotezy odnosnie dalszego ciggu
tekstu. Po zakoniczeniu pracy z pierwszym fragmentem uczniowie przystepujg

do pracy z drugim fragmentem tekstu, z tym, ze kazdy z nich petni teraz inne role.
Podobnie rzecz ma sie z kolejnymi fragmentami tekstu.

Godng polecenia metodg pracy z uczniami jest lekcja odwrdcona. Polega ona na tym,
ze uczen przygotowuje sie do lekcji w domu, a ,,na zajeciach powtarza i utrwala
nabyte wiadomosci i umiejetnosci” (Kowalczyk). Podczas tradycyjnej lekcji tempo
pracy jest dla niektorych ucznidw zbyt szybkie i nie sg oni w stanie osiggnac celow
lekcji. Przygotowujgc materiat w domu, pracujg we wtasnym tempie, mogg czytac
tekst lub ogladac film tyle razy, ile potrzebujg, aby zrozumieé prezentowane w nich
tresci. Mogg tez wréci¢ do nich na drugi dzien. Pracujg samodzielnie i biorg na siebie
odpowiedzialnos$¢ za przygotowanie sie do lekgji. ,,Praca z wykorzystaniem metody
odwrdconej lekcji moze by¢ znakomitg alternatywa dla szkolnej rutyny, pozwalajgca
zaktywizowac uczniéw i pobudzi¢ ich do spersonalizowanego rozwoju” (Janicki, 2016,
str. 37).

Metoda stacji dydaktycznych polega na uczeniu sie poprzez samodzielne dziatanie.

Nauczyciel tworzy kilka stacji, tzn. rozktada na kilku stolikach materiaty i éwiczenia.
Uczniowie podchodzg do stacji i rozwigzujg ¢wiczenia w dowolnej kolejnosci,
samodzielnie lub w grupie. Na osobnym stoliku moze znajdowac sie klucz rozwigzan.
Wtedy uczniowie bedg sami mogli sprawdzi¢, czy poprawnie rozwigzali ¢wiczenie.
Gdy nie bedg czegos wiedzieé¢, mogg poprosi¢ o pomoc nauczyciela.



Metode te mozna stosowad zaréwno w celu powtdrzenia materiatu, jak

i wprowadzania catkiem nowych tresci. Zapewnia ona indywidualizacje nauczania,
pozwala kazdemu uczniowi pracowac we wtasnym tempie i rozwigzywacé ¢wiczenia
w wybranej przez siebie kolejnosci. Uczen jest aktywny w zdobywaniu wiedzy.

W czasie lekcji jezyka niemieckiego nalezy stosowac tez wszelkie formy aktywizujgce

uczniéw, np.:
Burza mozgow — uczniowie podchodzg do tablicy i zapisujg informacje, jakie
posiadajg na dany temat lub jakie zrozumieli w teks$cie oraz swoje pomysty.
Nastepnie uczniowie zapoznajg sie z tekstem, dopisujg nowe informacje. Praca
konczy sie uporzgdkowaniem zapisu.
Mapy mysli — praca jest podobna do burzy mdzgdw, z tg réznicg, ze informacje
zapisywane sg w formie bardziej uporzadkowanej i zhierarchizowanej.
Poker kryterialny — uczniowie pracujg w grupach. Na stoliku roztozona jest
plansza, a obok lezg karty z argumentami. Pierwszy uczen podnosi karte i ktadzie
ja w polu z pierwszorzednymi kryteriami. Kolejni uczniowie biorg kolejne karty
i postepujg tak samo. Gdy juz nie ma wolnego pola w kryteriach pierwszorzednych,
uczen moze umiesci¢ swojg karte w kryteriach drugorzednych. Moze tez wymienic
karty na poszczegdlnych polach, jesli takg decyzje podejmie cata grupa. Usunieta
karta wraca do wtasciciela. Gre wygrywa uczen, ktory jako pierwszy umiesci swoje
karty na planszy. Po skorficzonej grze uczniowie omawiajg utozong przez siebie
hierarchie waznosci i poréwnujg z innymi grupami.
Piramida priorytetow — uczniowie uktadajg argumenty za lub przeciw jakiejs tezie
w formie piramidy. U géry jest ten najwazniejszy, ponizej lokowane sg coraz mniej
istotne.
Kula $niezna — uczniowie najpierw indywidualnie szukajg zgdanych informacji
w tekscie i zapisujg je. Nastepnie tgczg sie w pary, poréwnujg notatki
i ujednolicajg je. Pary taczg sie w czwarki i nastepuje dalsze ujednolicanie notatek
i opracowywanie wspolnego rozwigzania. Na koniec rozwigzania prezentowane sg
na forum klasy.
Stojace obrazy — uczen wychodzi na srodek sali i zastyga w pewnej pozie,
przedstawiajac scene lub informacje z przeczytanego tekstu. Pozostali uczniowie
odgadujg, o jakg informacje chodzi.
Pantomima — uczen mimikg i gestykulacjg przedstawia pewne czynnosci. Pozostali
uczniowie odgaduja, o jakg czynnos¢ chodzi.
tozysko kulkowe — uczniowie ustawiajg sie w dwa kregi, zewnetrzny i wewnetrzny
w ten sposdb, ze dwdch ucznidw stoi zawsze naprzeciw siebie. Wymieniajg oni
miedzy sobg odpowiedzi na pytania. Po minucie, na dany znak nauczyciela,
uczniowie stojgcy w kregu zewnetrznym przesuwajg sie o jedno miejsce, tak,
ze teraz dwoch innych uczniéw stoi naprzeciw siebie i to oni wymieniajg miedzy



sobg odpowiedzi na pytania. Gra powtarza sie, az kregi wrdcg do pierwotnego
ustawienia.

Placemat — uczniowie tworzg grupy czteroosobowe. Kartke papieru, co najmniej
formatu A4, dzielg na cztery czesci, zostawiajgc w srodku pusty okrag. Nastepnie
czytaja tekst, a kazdy uczen wpisuje w swojej czesci kartki informacje, ktére
zrozumiat. Nastepnie wszyscy uczniowie zapoznajg sie z wszystkimi zapisami

i czesci wspolne wpisujg w okrag na srodku kartki.

Wyspy zrozumienia — polegajg na tym, ze uczniowie kilka razy stuchaja tego
samego tekstu, za kazdym razem notujgc to, co zrozumieli. Nastepnie oddajg
kartke koledze, czytajg jego notatki i uzupetniajg je. Nastepnie stuchajg tekstu
powtdrnie i notujg, co zrozumieli.

Plan rzeczny — to rodzaj streszczenia tekstu, zapisany w formie graficznej i stownej.
Uczenie sie przez nauczanie — uczniowie przyjmuja role nauczyciela i prowadza —
pojedynczo lub w parze — czesc lekcji lub catg lekcje.

Zmiana rodzaju tekstu i perspektywy — uczniowie przetwarzajg tekst, zmieniajac
przy tym forme przekazu. Na podstawie tekstu narracyjnego prowadzg wywiad
lub opracowujg ankiete albo wykres. Z przeczytanego lub wystuchanego
wywiadu mogg napisac tekst rzeczowy. Dany tekst mogg tez opowiedzie¢ z innej
perspektywy, zmieniajac role narratora.

W nauce wazne jest tez samodzielne formutowanie regut i zasad. Nikogo nie mozna
niczego nauczy¢ wbrew jego woli. Dlatego nauczyciel nie powinien poswiecac zbyt
duzo czasu na teoretyczne ttumaczenie zasad. Moze udostepni¢ uczniom okreslong
liczbe przyktaddw, a uczniowie sami znajdg podobienstwa i sformutuja regute.
Uczniowie mogg tez sami tworzy¢ ¢wiczenia, a potem wspdlnie je rozwigzywac.



,Dzis pokolenie cyfrowych tubylcow obejmuje juz wiekszo$é ucznidw pierwszych
dwdch etapdw edukacyjnych w Polsce. Znajdujemy sie zatem w szczegdlnym
momencie procesu zmiany. Edukacja medialna w szkole powinna stuzy¢ zdobywaniu
przez uczniow podstawowych kompetencji z zakresu stosowania technologii
informacyjnej oraz wykorzystania programoéw uzytkowych i edukacyjnych w celu
poszerzania wiadomosci i umiejetnosci wymaganych przez podstawe programowg”
(Centrum Edukacji Obywatelskiej).

Nakfada ona na nauczycieli obowigzek stwarzania uczniom warunkéw ,,do nabywania
wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do rozwigzywania problemow z wykorzystaniem
metod i technik wywodzgcych sie z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego
myslenia, programowania, postugiwania sie aplikacjami komputerowymi,
wyszukiwania i wykorzystywania informacji z réznych zrédet, postugiwania sie
komputerem i podstawowymi urzgdzeniami cyfrowymi oraz stosowania tych
umiejetnosci na zajeciach z réznych przedmiotéow” (Dz. U. z 2018, poz. 467).

Nauczyciel jest tez zobowigzany wychowywacé ucznidw ,,do wtasciwego odbioru
i wykorzystania mediéw” (Dz. U. z 2018, poz. 467). Uczniowie chetnie korzystaja
z mediéw spotecznosciowych, ale nie zawsze umiejg poradzi¢ sobie z wieloma
niebezpieczerstwami, ktére te ze sobg niosa.

»Technologie informacyjno-komunikacyjne mogg wesprzec nauczycieli w tworzeniu
warunkow do otoczenia ucznidéw jezykiem obcym, a co za tym idzie, do efektywnego
uczenia sie. Ze wzgledu na wielkg réznorodnosc i dostepnos¢ zasobdw
obcojezycznych oraz programdéw pomagajgcych w nauce jezykdw obcych, mozna
wspierac rozwijanie wszystkich sprawnosci jezykowych: stuchania ze zrozumieniem,
mowienia, czytania ze zrozumieniem i pisania” (Ostrowska, Sterna, 2015, str. 209)

Zadania dla uczniéw mogg przybierac rézne formy. Mogg oni:
znajdowac w Internecie okreslone informacje, poddawac je krytycznej analizie,
przetwarzac i gromadzic,
czytac teksty,
ogladad filmy i animacje,
stucha¢ muzyki,
pisa¢ wypracowania,
wykonywac interaktywne ¢wiczenia,
tworzy¢ interaktywne mapy mysli,
kreci¢ wtasne filmiki i nagrywac do nich komentarze,
przygotowywac prezentacje multimedialne,



wspdtpracowac w sieci np. w pracy nad projektem, itd.

Program Deutsch flirs Leben zaktada szerokie wykorzystanie podczas lekcji sprzetu
cyfrowego. W sali powinny znajdowac sie:

tablica interaktywna,

rzutnik multimedialny wraz z ekranem,

komputer stacjonarny lub laptop.

Uczniowie takze powinni dysponowac wtasnym sprzetem cyfrowym. Wiele ¢wiczen
bedzie mozna przeprowadzi¢, jesli do ich dyspozycji pozostawac bedg telefony
komorkowe lub smartfony z dostepem do Internetu.

Materiatéw do pracy nozna szukac na réznych portalach internetowych.
Najpopularniejsze z nich to YouTube oraz Vimeo.

Zarowno w czasie lekcji, jak i do jej przygotowania nauczyciel moze wykorzystywac:
programy i aplikacje: Snapchat, Power Point i Prezi, Coggle, LanguageGuide,
Quizlet, Learning Apps, Socrative, Quizizz i Kahoot,
komunikatory: Twitter, Mesenger, WhatsApp, Viber,
strony edukacyjne: www.pasch-net.de, www.deutschlern.net, www.planet-
schule.de, www.planet-wissen.de,
platforme e-learningowa.

Waznym narzedziem sg media spotecznosciowe. Umozliwiajg one szybki kontakt
nauczyciela z uczniami oraz uczniéw ze sobg. Nauczyciel moze umieszczac zadania,
teksty i linki do tekstow w Internecie, a uczniowie mogg pracowac wspolnie, np. nad
projektem. Najbardziej znane media spotecznosciowe to:

Facebook,

Instagram,

Pinterest.

Duzg pomocg w pracy na lekcji mogg by¢ multimedialne podreczniki. Zawierajg
one oprocz tradycyjnych tekstow takze filmy, nagrania dzwiekowe, ¢wiczenia
multimedialne, podktad muzyczny, piosenki, animacje.


http://www.pasch-net.de
http://www.deutschlern.net
http://www.planet-schule.de
http://www.planet-schule.de
http://www.planet-wissen.de

W kazdym panstwie Unii Europejskiej sg inne systemy edukacji. W roku 2006
Parlament Europejski sformutowat osiem kompetencji kluczowych, a w roku 2018
okreslit nowa, obowigzujgcg dzis liste osmiu kompetencji kluczowych, ktore majg
»potaczy¢ wszystkich absolwentéw szkdt w Unii Europejskiej. W zwigzku z postepujaca
globalizacjg Unia Europejska staje przed coraz to nowymi wyzwaniami, dlatego tez
kazdy obywatel potrzebuje szerokiego wachlarza kompetencji kluczowych, by fatwo
przystosowac sie do zmieniajgcego sie swiata, w ktdorym zachodzg rozliczne wzajemne
powigzania” (Jurewicz). Dlatego tez Unia Europejska zaleca wszystkim panstwom
cztonkowskim ,rozwijanie oferty kompetencji kluczowych dla wszystkich w ramach
ich strategii uczenia sie przez cate zycie” (Jurewicz).

Jezyki obce , 0dgrywajg zasadniczg role w rozwijaniu kompetencji kluczowych.
Widoczne jest to szczegdlnie w europejskiej polityce jezykowej, w realizowaniu
tzw. strategii lizbonskiej, zarowno z punktu widzenia kognitywnego (kompetencje,
wzmocnienie jezyka ojczystego), jak i interkulturowego (otwarcie na innych

i na rézne kultury). Celem nauczania nie jest osiggniecie przez uczgcego sie takiej
ptynnosci jezykowej, jakg posiada rodzimy uzytkownik danego jezyka, ale zdobycie
odpowiedniego poziomu w czytaniu ze zrozumieniem, rozumieniu ze stuchu oraz
wypowiedzi ustnej i pisemnej w dwdch jezykach obcych, a takze kompetencji
interkulturowych i zdolnosci uczenia sie jezykdw” (Piotrowska Skrzypek, 2019).

Aby skutecznie rozwija¢ kompetencje kluczowe, nauczyciele powinni tworzy¢ sytuacje
dydaktyczne, mobilizujgce uczniéw do samodzielnego dziatania i wyzwalajace ich
aktywnosc.

Coraz czesciej wyrdznia sie dzi$ nastepujgce aktywnosci jezykowe (Jezyki obce, 2019):
recepcja ustna,
recepcja pisemna,
produkcja ustna,
produkcja pisemna,
mediacja,
komunikacja niewerbalna.

Wszystkie one taczg sie z dwiema podstawowymi dla nauczania jezyka obcego
kompetencjami:

1) Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji oraz

2) Kompetencje w zakresie wielojezycznosci.



Obie te kompetencje uczniowie mogg rozwija¢ poprzez:

stuchanie i czytanie tekstow w jezyku niemieckim,

ogladanie filmow w jezyku niemieckim,

komunikowanie sie z nauczycielem, miedzy sobg oraz z innymi osobami w jezyku
niemieckim,

tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych w jezyku niemieckim, np. tekstu
narracyjnego, notatki, wiadomosci email, wpisu na blogu, SMS'a, listu prywatnego
i formalnego, listu otwartego, streszczenia tekstu, wywiadu, ulotki, ankiety,
sprawozdania, broszury, zaproszenia, instrukcji obstugi, opowiadania, bajki,
wiadomosci, artykutu do gazety, itp.,

wspotprace w ramach projektu edukacyjnego,

korzystanie z niemiecko- i anglojezycznych zasobdw internetowych,

prace z aplikacjami jezykowymi,

poznawanie rdznic miedzykulturowych,

uswiadamianie sobie pochodzenia wyrazéw z innych jezykow.

W szerszej perspektywie nauczanie jezyka obcego zaktada réwniez rozwijanie

kolejnych kompetencji kluczowych:

3) Kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,

technologii i inzynierii uczniowie mogg rozwijac¢ poprzez:

samodzielne formutowanie regut i zaleznosci,

tworzenie i analize wykresow i danych statystycznych,

zdobywanie wiedzy z zakresu matematyki, np. dziatan matematycznych,
zdobywanie wiedzy z zakresu nauk przyrodniczych, np. w dziatach swiat przyrody
i srodowisko naturalne,

korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Kompetencje cyfrowe uczniowie mogg rozwijac poprzez:

korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnej, zaréwno podczas
przygotowywania sie do lekcji jak i w jej trakcie,

wyszukiwanie informacji w Internecie i ich selekcjonowanie oraz gromadzenie,
wykorzystywanie do pracy sprzetu technicznego i cyfrowego: komputera, laptopa,
smartfona, rzutnika multimedialnego, tablicy interaktywnej oraz innych urzadzen
cyfrowych,

korzystanie z poczty elektronicznej,

korzystanie z medidéw spotecznosciowych,

korzystanie z dziennika elektronicznego,

prace na platformie,

przygotowywanie prezentacji multimedialnych.



5)

2

Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie uczniowie
mogg rozwijac poprzez:

planowanie i organizowanie wtasnej nauki, zaréwno indywidualnej jak i w grupie,
petnienie réznych rél podczas pracy grupowej,

formutowanie celow,

prowadzenie wtasnego portfolio,

analizowanie wtasnych potrzeb i mozliwosci,

analizowanie wtasnego sposobu uczenia sie,

samodzielne przygotowywanie sie do lekgji,

wspdtprace z innymi uczniami i osobami, takze w sieci,

zarzgdzanie swoim czasem.

Kompetencje obywatelskie uczniowie mogg rozwijaé poprzez:

Sledzenie na biezgco aktualnych wydarzen politycznych, gospodarczych

i spotecznych w Niemczech,

dziatalnos¢ na rzecz wspolnoty lokalnej,

prezentowanie postawy szacunku dla prawdy,

poznawanie zasad stosowanie praw autorskich,

punktualnosc i odpowiedzialnosé.

Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci uczniowie mogg rozwijac poprzez::
planowanie, organizowanie i aktywne uczestnictwo w pracy zespotowej,
inicjowanie projektow,

petnienie roli lidera,

kreowanie pomystéw,

prezentowanie efektow swojej pracy,

promocje projektow i idei w srodowisku.

Kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej uczniowie mogg
rozwijac¢ poprzez:

poznawanie niemieckiej kultury,

poznawanie niemieckich zwyczajow i tradycji,

czytanie fragmentdéw dziet literackich z niemieckiego obszaru jezykowego,
oglagdanie niemieckojezycznych filmow,

przygotowywanie przedstawien teatralnych, wieczoréw poezji niemieckiej,
spotkan z ciekawymi ludzmi z niemieckiego obszaru jezykowego,

udziat w wycieczkach do Niemiec.



Sposéb oceniania osiggnie¢ edukacyjnych ucznidéw w znaczgcy sposdb wptywa
na stosunek ucznia do przedmiotu oraz osigganie zatozonych celéw edukacyjnych.

Zgodnie z rozporzadzeniem ocenianie wewnatrzszkolne ma na celu:
informowanie ucznia o poziomie jego osiggniec¢ edukacyjnych i jego zachowaniu
oraz o postepach w tym zakresie,
udzielanie uczniowi pomocy w samodzielnym planowaniu swojego rozwoju,
motywowanie ucznia do dalszych postepdw w nauce i zachowaniu,
dostarczenie rodzicom i nauczycielom informacji o postepach, trudnosciach
W nauce, zachowaniu oraz specjalnych uzdolnieniach ucznia,
umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy
dydaktyczno-wychowawczej.

W rozporzadzeniu wyrdznia sie trzy rodzaje oceniania wewnatrzszkolnego:
ocenianie biezgce — dokonywane w ciggu roku szkolnego,
ocenianie srodroczne — podsumowujgce okresowe wyniki ucznia oraz
ocenianie roczne — podsumowujgce wyniki rocznej pracy ucznia.

Ocenianie biezace — nauczyciel ma petng swobode — oczywiscie w ramach
prawa — w ustalaniu zasad oceniania biezgcego. Powinien je jednak skodyfikowa¢
i na poczagtku roku szkolnego przekazac¢ uczniom w formie wymagan edukacyjnych.

Ocenianiu podlega¢ moga:
odpowiedzi ustne,
sprawdziany i kartkéwki,
testy nauczycielskie,
zadania domowe,
prace projektowe.

Pamietac nalezy, ze aktualnie obowigzujace przepisy w sprawie oceniania osiggniec
edukacyjnych ucznidw nie pozwalajg oceniac ich aktywnosci na zajeciach, oceniac
braku zeszytu czy braku zadania domowego. Przed kazdym sprawdzianem materiat
powinien zosta¢ powtdrzony pod katem sprawdzianu, a sam sprawdzian dopiero
wtedy przeprowadzony, gdy nauczyciel uzna, ze uczniowie sg na to gotowi.

W przeciwnym przypadku wyniki nie bedg miarodajne i nie bedg stanowity
adekwatnej informacji ani dla nauczyciela, ani dla ucznia. Kazdy sprawdzian powinien
zosta¢ zapowiedziany, a uczen powinien miec¢ kilkukrotng mozliwos¢ jego poprawy.



Testy nauczycielskie powinny by¢ konstruowane zgodnie z zasadami pomiaru

dydaktycznego. Konstruujac test pedagogiczny nauczyciel musi odwotywac sie

do wymagan edukacyjnych. Testy powinny zawierac cele nauczania wyrazone

jezykiem zoperacjonalizowanym, tj. artykutowaé zamierzone osiggniecia

uczniéw. Operacjonalizacja celéw nauczania polega na ich uszczegdtowienu

i skonkretyzowaniu. ,Tylko cele zoperacjonalizowane umozliwiajg doktadne

sprawdzenie, czy zostaty one osiggniete.” (Niemierko, 1975).

Test nauczycielski powinien zawierac rozne kategorie taksonomiczne i poziomy

wymagan, tzn. kategorie operacyjnych celéw nauczania powinny by¢ utozone

hierarchicznie, od najnizszych do najwyzszych.

Operacyjne definiowanie celu nauczania obejmuje kolejno trzy etapy:

1) okreslenie i nazwanie czynnosci, ktérej wykonanie ma by¢ uwazane za osiggniecie

celu,

2) opisanie istotnych warunkow, w ktorych czynnosé ma by¢ wykonywana,

3) ustalenie kryteriow, ktorych spetnienie pozwoli uznaé czynnos¢ za opanowang

(Sottys, 1997, str. 19).

Konstruujac test nauczycielski nalezy pamieta¢ o uwzglednieniu zadan ze wszystkich

czterech poziomow oraz o zachowaniu proporcji miedzy nimi:

A.

Zapamietanie wiadomosci (np. test z lukami z podanymi stowami do uzupetnienia,
zadania na dobieranie — przyporzadkowanie, krétka odpowiedz pojedyncza,
wymienianie, podpisanie obrazkdw, uzupetnienie formy gramatycznej, itd.).

. Zrozumienie wiadomosci (np. test z lukami bez podanych stéw do uzupetnienia,

zadania na dobieranie — klasyfikacja, uporzadkowanie, zadania wielokrotnego
wyboru z jedng odpowiedzig prawdziwag, zadania typu prawda/nieprawda,
uzupetnienie formy gramatycznej, itd.).

. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych (np. test z lukami bez podanych

stéw do uzupetnienia, zastgpienie stow synonimami, przeksztatcenie formy
gramatycznej, itd.).

. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach nietypowych (np. zadania wielokrotnego

wyboru ze zmienng liczbg prawidtowych odpowiedzi, napisanie tekstu spdjnego
na okreslony temat z uzyciem okreslonego stownictwa, itd.).

Zadania w tescie powinny by¢ tak utozone, by ich trudnos$é wzrastata.

Konstrukcje testu nauczycielskiego nalezy rozpocza¢ od sporzgdzenia kartoteki testu,

najlepiej w formie tabelarycznej. Da nam ona petny przeglad tresci, ktére chcemy

sprawdzi¢ i pozwoli zachowac proporcje miedzy nimi i utozy¢ je hierarchicznie.



Proponuje konstruowanie testu pedagogicznego, ktéry bedzie sie sktadat z czterech

poziomow.

1) Poziom wymagan koniecznych oraz poziom podstawowy bedzie zawierat razem
10 zadan testowych. Zaliczajgca Norma zadan wynosi dla poziomu wymagan
koniecznych 8, za$ dla poziomu podstawowego 10 zadan. Aby otrzymac
ocene dopuszczajacg, uczen musi uzyskac 8-10 punktow. Do uzyskania oceny
dostatecznej uczen potrzebuje 11-13 punktow.

2) Poziom rozszerzajgcy zawiera 6 zadan. Norma zaliczajgca ten poziom wynosi
4 zadania. Uczen, ktory osiggnat 14-16 punktéw uzyskuje ocene dobrg, przy
czym musi uzyska¢ minimum 10 punktéw z poziomu podstawowego + 4 punkty
Z poziomu rozszerzajycego.

3) Poziom dopetniajgcy zawiera 4 zadania, a norma zaliczajgca ten poziom wynosi 3
zadania. Uczen, ktory zdobyt 17-19 punktéw, przy czym przynajmniej 10 punktow
z poziomu podstawowego + 4 punkty z poziomu rozszerzajgcego + przynajmniej 3
punkty z poziomu dopetniajgcego, otrzymuje ocene bardzo dobrg. Ocene celujgcy
otrzymuje uczen, ktéry uzyskat 20 punktéw, a wiec maksymalng liczbe.

Przy ocenianiu udziatu ucznia w projekcie nalezy bra¢ pod uwage nie tylko efekt
koncowy, ale caty proces. Sktadajg sie na niego bowiem rézne dziatania ucznidéw.
Dodatkowa trudnoscia jest dla nauczyciela fakt, ze wiekszos¢ tych dziatart odbywa
sie poza szkotg, bez jego obecnosci. Dlatego nalezy wykorzystac¢ ocene kolezenska.
Uczniowie pracujgcy wspolnie w projekcie wiedzg najlepiej, kto i w jakim stopniu
przyczynit sie do zrealizowania projektu. Nauczyciel powinien wiec zaufa¢ w tym
wzgledzie uczniom. Istotng rzeczg jest tez fakt, by kryteria oceniania znane byty
uczniom jeszcze przed rozpoczeciem pracy i by uczniowie wspotuczestniczyli w ich
formutowaniu. Nalezy tez pamietac, ze oprdcz stopnia szkolnego, wazne jest zadanie
uczniom kilku pytan, ktére pozwolg im wzbudzi¢ w sobie refleksje na temat pracy nad
projektem, np.

Jaka panowata atmosfera w grupie i dlaczego?

Czy wszyscy cztonkowie zespotu brali aktywny udziat w jego pracy i dlaczego tak

(nie) byto?

Ktore zadanie sprawito uczniom najwiecej przyjemnosci, a z ktorym mieli

najwieksze trudnosci i dlaczego?

Ktére zasady nalezatoby zmienié¢ w pracy nad nastepnym projektem, a ktore

zachowac i dlaczego?, itd.

Ocenianie $rédroczne oraz roczne ma miejsce na zakonczenie pewnego etapu nauki,
a wiec potfrocza lub roku szkolnego.



Zgodnie z zapisami ustawy o systemie oswiaty ,, ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych
ucznia polega na rozpoznawaniu przez nauczycieli poziomu i postepow

W opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci w stosunku do: wymagan
okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego (...) oraz wymagan
edukacyjnych wynikajgcych z realizowanych w szkole programéw nauczania” (Dz. U.
72018 r. poz. 1457, 1560, 1669 i 2245 wraz z pdzn. zmianami, Rozdziat 3a, art. 44b,
ustep 3). Nauczyciel nie powinien liczy¢ zatem Sredniej ocen uzyskanych przez ucznia
w trakcie ocenianego okresu, lecz odnies¢ ocene do faktu spetnienia — badz nie —
wymagan edukacyjnych. Warto jednak przyznaé uczniowi mozliwos¢ poprawy kazdej
oceny, poprzez poprawe tej umiejetnosci, ktdrej nie umiat.

Ocenianie uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wymaga wiele taktu

i starannosci. Czesto majg oni zanizone poczucie wtasnej wartosci i niepewnos¢
wtasnych umiejetnosci. Taka ocena powinna respektowac najmniejszy wysitek
ucznia i podkresla¢ pozytywne strony jego pracy. Wszelkie watpliwosci powinny by¢
rozstrzygane na jego korzy$é. Wskazane jest, by nauczyciel na poczatku pracy poznat
aspiracje i cele ucznia. Bedzie je mdgt uwzgledniaé w ocenie.

Sposéb sprawdzania wiedzy i umiejetnosci takich uczniéw nalezy dostosowac do ich
mozliwosci percepcyjnych. Nauczyciel powinien w szczegdlnosci:
nie uwzgledniac przy ocenie prac pisemnych btedéw wynikajgcych z niedostuchu
lub niedowidzenia i nie oceniaé ich strony estetycznej,
btedy w pisowni ocenia¢ opisowo, udzielajgc wskazéwek co do sposobu ich
poprawienia,
przygotowywacé mniejsze partie materiatu do sprawdzenia. Trudnosci w odbiorze
bodzcéw na drodze stuchowej lub wizualnej powoduja, ze uczen szybciej sie
meczy, co moze spowodowad wytgczenie sie myslowe,
przy przekazywaniu polecen zwrdci¢ uwage, czy uczen je zrozumiat i w razie
potrzeby udzieli¢ dodatkowych wyjasnien,
w przypadku sprawdzianéw pisemnych odpowiednio przygotowac zestawy zadan,
np. napisac je wiekszymi literami i zastosowac wiekszy kontrast,
wydtuzy¢ czas pisania sprawdziandw,
uwzglednic¢ wolniejsze tempo pracy,
stosowac jak najczesciej testy wyboru,
umozliwi¢ zaliczanie materiatu programowego partiami,
nie ,wyrywac” takich uczniéw do odpowiedzi. Wigze sie to dla nich ze zbyt duzym
stresem, ktéry negatywnie wptywa na odpowiedz,
nie oceniac gtosnego czytania przed zespotem klasowym. Uczen taki powinien
czytac gtosno tylko tekst opracowany uprzednio w domu.



Ocenianie uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie (dysgrafia, dysleksja,
dysortografia) powinno odbywac sie w oparciu o opinie poradni psychologiczno-
pedagogicznej. Nauczyciel jest zobowigzany do przestrzegania zawartych w niej
zalecen i dostosowania sposobdw oceniania do rodzaju trudnosci tych ucznidw.



Ewaluacja programu nauczania to nie tylko jego ocena. Ta bytaby bezuzyteczna,
gdyby nie wywotata okreslonych konsekwencji. ,llekro¢ mowi sie o ewaluacji
programu, zwykle chodzi o stwierdzenie:
Czy i w jakim stopniu cele i zadania okreslone przez program zostaty osiggniete?
Czy dany program w ogdle mozliwy jest do zrealizowania, a jesli tak, to jakie
powinny by¢ warunki osiggniecia zamierzonych celdw, jakie czynnosci sprzyjajg,
a jakie nie sprzyjajg realizacji programu?
Jakie sg ewentualne uboczne skutki (pozgdane i niepozadane) realizacji programu?
Jakie czynnosci nalezy wykonac dla optymalizacji i modernizacji programu?”
(Oleszak, 2010, str. 155).

Do ewaluacji programu proponuje zastosowac¢ model triangulacyjny. Jak wynika

z nazwy ,sprowadza sie on do ogladu tej samej kwestii z réznych punktow widzenia.
Podczas ewaluacji programu nauczania oceny dokonujg nauczyciele, uczniowie,
eksperci, rodzice” (Oleszak, 2010: 162).

Mozna w tym celu wykorzystac:
obserwacje zachowania i dziatan ucznia,
rozmowy z uczniami,
ankiety,
analize dokumentacji szkolnej,
analize wynikéw nauczania, w tym odpowiedzi ustnych, sprawdziandéw pisemnych,
dziatan projektowych, itd.,
arkusze samooceny ucznidw,
arkusze oceny kolezenskiej,
arkusze oceny pracy zespotowej, itd.

Nastepnie wszyscy uczestnicy analizujg réznice w ocenie programu oraz weryfikujg
go. Takie spojrzenie, z trzech roznych stron i wyniki uzyskane za pomoca réznych
narzedzi, pozwoli uzyska¢ miarodajng i obiektywng ocene programu. Dysponujac
takg wiedza, nauczyciel bedzie mégt podja¢ decyzje, czy pracowad z programem

w niezmienionej wersji, czy — i jakich — dokona¢ modyfikacji.

W ewaluacji programu nauczania nauczyciel powinien uwzgledni¢ w sposéb specjalny
prace z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Moze w tym celu
przeanalizowaé osiggniete przez nich wyniki nauczania oraz zadac sobie kilka pytan,
np.:

Czy w dostateczny sposéb wspieratem rozwéj tych uczniéw?

Czy wsparcie to byto wszechstronne i uwzgledniato ich indywidualne potrzeby?



Czy udato mi sie stworzy¢ odpowiedni klimat na lekcji?

Czy zbudowatem partnerskie i nacechowane zyczliwoscia relacje z uczniami?
Czy zbudowatem petne zaufania relacje z ich rodzicami?

Czy wiasciwie organizowatem przestrzen nauczania?

Czy odpowiednio dostosowywatem materiaty do potrzeb tych uczniow?

Czy udzielatem im wsparcia technicznego?

Czy dostosowatem tresci programowe do ich potrzeb i mozliwosci?

Czy stosowatem odpowiednie metody i formy pracy?

Czy sposoby oceniania postepdw tych uczniow motywowaty ich do nauki

i wspieraty jego rozwo;j?

Odpowiedzi na te pytania bedg podstawg do modyfikacji programu nauczania
w obszarze pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
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