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1.WSTEP - OGOLNA CHARAKTERYSTYKA PROGRAMU

Program jest przeznaczony dla szkét ponadpodstawowych — licedw
ogolnoksztatcgcych (4-letnich) i technikéw (5-letnich). Do jego realizacji wymagane
jest 256 godzin dydaktycznych (z 288 dostepnych), z czego 226 godzin to realizacja
tematow, a pozostate godziny — sprawdziany i powtérzenia (I-12, 11-12, 111-6)

oraz rezerwa. Adresatem sg wszyscy uczniowie (w tym uczniowie ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi), realizujgcy program filozofii w zakresie rozszerzonym.

Program nauczania filozofii w zakresie rozszerzonym musi zawiera¢ wedtug podstawy
programowe;j trzy czesci: 1) kulture logiczng, 2) elementy historii filozofii, 3) wybrane
problemy filozofii. Wedtug twdrcéw podstawy: ,tresci nauczania okreslone w czesci

| stuzg przygotowaniu ucznia do krytycznego zaznajamiania sie z historig filozofii
(czes¢ 1), z kolei czesc Il ma na celu porzadkowanie wiedzy uzyskanej w ramach
czesci Il oraz wprowadzenie ucznia w proces uprawiania filozofii, polegajgcy

na formutowaniu i rozwigzywaniu okreslonych probleméw”. Wydaje sie jednak,

ze takie zatozenie jest zbyt ostrozne — uczen, ktéry poznat podstawy kultury logicznej
moze juz rozwigzywac niektore problemy filozoficzne. Zapoznawanie sie z kulturg
logiczng jest skuteczniejsze, jezeli problemy logiczne rozpatruje sie od razu w ramach
konkretnych problemow filozoficznych. Dlatego program zaktada wykorzystanie zasad
konstruktywizmu w edukacji.

Zatozenia naukowe konstruktywizmu w edukacji filozoficznej

Pojecie konstruktywizmu jest wieloznaczne, ale w tym miejscu warto pochylic¢ sie

nad konstruktywizmem w teorii poznania, a w szczegdlnosci — w edukacji. Koncepcja

konstruktywizmu w edukacji dojrzewata dtugo, zwigzana jest z dokonaniami

takich psychologéw (i najczesciej — matematykow) jak: Jean Piaget i jego polska

wspotpracowniczka Alina Szemlinska, Lew Wygotski, Pierre van Hiele, Margaret

Donaldson, Eddie Gray i David Tall. Obecnie wiele prac z dziedziny edukacji

konstruktywistycznej wyszto spod pidra Zbigniewa Semadeniego, Edyty Gruszczyk-

Kolczynskiej i Ewy Zielinskiej. Koncepcja szczegdlnie cenna dla matematykow,

jest jednak istotna takze dla filozofow. W bibliografii wydzielono specjalng czes¢

poswiecong konstruktywistycznemu ujeciu teorii poznania i edukacji, z ktorych

korzystat autor podczas opracowania programu. Przypatrzmy sie tylko najwazniejszym

zatozeniom konstruktywizmu:

®m powstawanie wiedzy w wyniku aktywnego dziatania ucznia, a nie poprzez jej
podawanie;

® pojecia filozoficzne nie s3g przekazywane bezposrednio, powinny przez ucznia by¢
odkrywane;

m zdobywanie wiedzy jest procesem aktywnym, powigzanym interakcjami ze
srodowiskiem, takze kolezenskim, przy czym uczen ma prawo do popetniania



btedéw — zadaniem nauczyciela w takiej sytuacji jest takie stworzenie sytuacji
dydaktycznej, by uczent samodzielnie te btedy skorygowat;

m rolg nauczyciela jest raczej organizowanie sytuacji dydaktycznych niz
przekazywanie wiedzy, ale czuwa on nad catosScig procesu (Semadeni, 2016, s.
4-7).

Czy dla filozofa nie jest to koncepcja dziwnie znajoma? Tak —to nowoczesna wersja

metody majeutycznej, ktdra od czaséw Sokratesa stuzy ,,poszukiwaniu madrosci”

(Platon, 2017, s. 214-217). Jak wiec zastosowac zatozenia konstruktywizmu,

a jednoczesnie pozosta¢ w zgodzie z podstawg programowg? Odpowiedzig jest

odpowiednia konstrukcja programu. Zaczynamy od ,odkrywania” mysli filozoficznej

i dokonan logiki, ale bez klasycznej historii filozofii. Odnosimy sie tutaj do wiedzy

pozaszkolnej, potocznej, ale tez odpowiednio dobieramy éwiczenia. Pomocne bedg

aktywizujgce metody i techniki edukacyjne, zwtaszcza drama, metaplany, twdrcza
analiza matematyczna, klocki Mubabao. Wiele z tych metod mozna wykorzystaé
podczas analizy tekstow filozoficznych, dotyczacych aparatu logicznego. Po odkryciu

i utrwaleniu przez ucznidw narzedzi logicznych, bedzie mozna postuzy¢ sie nimi

w dalszej przygodzie z wielkimi pytaniami filozofii. Do tego celu, zachowujgc zasady

konstruktywizmu, poprowadzimy ucznia poprzez interpretacje odpowiednio

dobranych tekstow, traktowanych tworczo, z wykorzystaniem kreatywnosci mtodych
ludzi — podczas interpretacji stosujemy pytania otwarte, postugujemy sie nimi jako
punktem wyjscia do debat (otwartych lub oksfordzkich) czy dyskusji (szczegdlnie
polecam punktowang, ze wzgledu na jej walory dydaktyczne). W duzej mierze

z zasadami konstruktywizmu powigzane jest rowniez ocenianie ksztattujace, ktore

jest szkieletem zawartego w programie sposobu zardéwno oceniania, jak i propozycji

zajec.

2. KONSTRUKCJA PROGRAMU NAUCZANIA

Program nauczania ma jasng i czytelng strukture liniowa, ktérg dyktuje podstawa
programowa: 1) kultura logiczna- elementy semiotyki i teorii argumentacji;

2) elementy historii filozofii- o nachyleniu kulturoznawczym — historia filozofii
uwzgledniajgca przede wszystkim myslicieli lub prady filozoficzne, ktére miaty
wyrazniejszy wptyw na inne dziaty kultury europejskiej, w tym na polska literature
piekng; 3) wybrane problemy filozofii — wprowadzenie do gtéwnych zagadnien, pojec
i stanowisk filozoficznych.

3. CELE KSZTALCENIA - WYMAGANIA OGOLNE




Wymagania ogdlne sg oczywiscie tozsame z wymaganiami z podstawy programowe;.
Zmieniona zostafa kolejnos$é, ze wzgledu na zastosowane rozszerzenia. Na pierwszym
miejscu postawiona zostata umiejetnos¢ stawiania pytan swiatopoglagdowych

(w tym moralnych) i poszukiwania odpowiedzi na nie z wykorzystaniem wiedzy

filozoficznej. Ten cel rozbudowany zostat o umiejetno$¢ samodzielnej analizy pytan

Swiatopoglgdowych i zdolno$¢ do ich prezentacji na forum publicznym.

Poza podstawg nalezy uwzglednic tez cele ogdlne, wynikajgce z edukacji

konstruktywistycznej:

® Wspomaganie rozwoju umystowego ucznia, w szczegdlnosci samodzielnego
rozwijania myslenia operacyjnego, krytycyzmu, zdolnosci analizy;

B Zebranie przez ucznia dos$wiadczen niezbednych do uksztattowania sie
odpowiednich poje¢ logicznych i filozoficznych;

m Rozwijanie umiejetnosci zauwazania i stawiania pytan filozoficznych na podstawie
przyktaddw z otaczajgcej nas rzeczywistosci oraz kultury i sztuki;

m Stosowanie nabytej wiedzy w konkretnych sytuacjach.

® Nastepnym wymaganiem ogdlnym jest podejmowanie rzetelnej dyskusji
filozoficznej oraz formutowanie w niej jasnego i uzasadnionego stanowiska.

B Pozostate cele sg juz tylko rozwinieciem poprzednio wymienionych:

» Swiadomos¢ znaczenia filozofii jako istotnej czeéci dziedzictwa kultury
srédziemnomorskiej i rozpoznawanie zwigzkow miedzy filozofig a innymi dziatami
kultury europejskiej, zwtaszcza miedzy filozofig a sztuka (w tym literaturg piekna),
religig i nauka. Ten element jako najbardziej interdyscyplinarny w programie zostat
najbardziej rozbudowany.

B Znajomos¢ pogladodw filozoféw reprezentatywnych dla poszczegdlnych epok
kultury europejskie;j.

®m Rozumienie wazniejszych pojec, zagadnien i stanowisk gtownych dyscyplin
filozoficznych.

B Znajomos¢ najwazniejszych zagadnien metafizyki, aksjologii, etyki i filozofii nauki.

m Postugiwanie sie podstawowymi kategoriami logiki i dbanie o kulture logiczna
wypowiedzi.

m Stosowanie narzedzi logiki w analizie tekstu filozoficznego i zawartej w nim
argumentacji, a takze w obronie przed manipulacja.

m Umiejetnos¢ pisania tekstu (eseju) filozoficznego, w ktdrym — korzystajgc ze
zdobytej wiedzy z zakresu logiki i historii filozofii — identyfikuje sie i rozpatruje
okreslone poglady filozoficzne.

Istotnym (dodanym w stosunku do podstawy celem) jest fgczenie tresci filozoficznych

z tresSciami z etyki, jezyka polskiego, historii, historii sztuki, matematyki, biologii

i fizyki. Jest to niezbedny element, ktérego przydatnosé na rynku pracy jest poza

dyskusjg — jesli zostanie dobrze ugruntowany, skorzystajg na takiej umiejetnosci

przyszli prawnicy, rekruterzy, coache, nauczyciele, lekarze. Znajomos¢ tresci sporéw
etycznych, bioetycznych, metafizycznych jest niezbedna zwtaszcza lekarzom



i naukowcom, ale takze osobom, ktére w przysztosci zajmg stanowiska decyzyjne.
Program nauczania filozofii daje wiec szeroki wachlarz narzedzi intelektualnych,
przydatnych na rynku pracy.

4. TRESCI KSZTALCENIA, WYMAGANIA | SZCZEGOLOWE CELE
KSZTALCENIA, ZAKLADANE OSIAGNIECIA UCZNIOW.

Procedury osiggania celéw.

Szczegdtowe cele ksztatcenia w catosci wywodzg sie z celow wymienionych

w podstawie programowej. W stosunku do podstawy programowej rozszerzono
materiat w dziedzinie kultury logicznej i historii filozofii. Tematy, do ktdrych
przyporzadkowano cele ksztatcenia, majg juz docelowe sformutowanie, zgodne

z zatozeniem konstruktywizmu, a co za tym idzie réznig sie od sformutowan
podstawy. Spetniajg jednak wszystkie jej wymagania. Dla utatwienia dla nauczyciela,
W nawiasie umieszczono numer tematu z podstawy. Tematy wykraczajgce poza
podstawe programowa zaznaczono skrotem (PP).

Zakfadane osiggniecia ucznidéw sg przede wszystkim osiggnieciem celow
szczegotowych. Cele wymagane przez podstawe zostaty tak rozbudowane, zeby
stanowic takze osiggniecia. Do kazdego tematu dodano procedury osiggania celow
— liczbe godzin, sugerowane metody i techniki pracy (zaznaczone skrétem (MiTP)),
uwagi dotyczgce SPE. Dla utatwienia do tematdw, moggcych wchodzi¢ w korelacje
z innymi przedmiotami, zostato to zaznaczone.

Dziat I. Kultura logiczna- elementy semiotyki i teorii argumentacji

Rozdziat I. Precyzja wypowiedzi jako podstawa filozofowania.

Numerami oznaczono tematy lekcji. Kazda z lekcji to zgodnie z podstawg programowg
co najmniej dwie godziny lekcyjne, jesli jest inaczej, zaznaczono to w nawiasie.

1. Po co ludziom filozofia? (PP)

2. Czy warto by¢ filozofem? (PP)

Uczen wyjasnia znaczenie filozofii w kulturze. Zgodnie z zatozeniami konstruktywizmu,
uczniowie nie powinni otrzymac gotowej odpowiedzi. Odpowiedz nalezy wysnu¢

z lektury i analizy tekstu filozoficznego (Platon, 2007: 186-187 lub Wojtyta, 1998:
84-87, albo inne, dowolnie wybrane przez nauczyciela). Dla ucznidw z SPE przewiduje
sie formy wypowiedzi pozawerbalnej (w tym dramy lub metody swobodnej

ekspresji tworczej), specjalnie dostosowane wypowiedzi pisemne itp., zaleznie od
indywidualnych potrzeb ucznia.



Sugerowane metody i techniki pracy: rozmowa nauczajgca, dyskusja, analiza tekstu
zrédtowego, technika $nieznej kuli. Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK).
Poniewaz jest to pierwsza lekcja, sugerowane rozpoznawanie SPE i wykorzystanie
potencjatu ucznia do pokonywania deficytow, z naciskiem na obserwacje.
Korelacja — matematyka, chemia, fizyka, historia, wos (filozoficzne zrodta nauk).

3. Co bada filozofia? (I11.2)

4. Czy filozofia bytaby sobg bez logiki? (PP)

Dyscypliny filozofii. Uczern wymienia nastepujgce dyscypliny filozofii oraz okresla
ogolnie przedmioty ich badan:

a) dyscypliny podstawowe (ogdlniejsze) — teoria bytu (ontologia, metafizyka),
teoria poznania (epistemologia), ogdlna teoria wartosci (aksjologia) wraz z teorig
moralnosci (etyka);

b) dyscypliny szczegdtowe — filozofia cztowieka (antropologia filozoficzna),
filozofia przyrody, filozofia nauki, filozofia kultury, filozofia religii (wraz z teologia
filozoficzng), filozofia piekna i sztuki (estetyka filozoficzna), filozofia polityki;

c) dyscypliny pomocnicze — historia filozofii, logika.

Miarg sukcesu dla SPE jest zdolno$¢ opisu, czym zajmuje sie filozofia. Metody

i techniki pracy (MiTP): wykfad lub wyktad ilustrowany prezentacjg websearching

— poszukiwanie dziedzin filozofii, podsumowanie sesjg posterowg. Zastosowanie
oceniania ksztattujacego (OK). Wykorzystanie sali komputerowej lub sprzetu
wiasnego ucznidw (telefony), ewentualnie wczesniej przygotowanych wydrukdw.
Korelacja — matematyka, chemia, fizyka, historia, wos, religia (filozoficzne podstawy
nauk).

5. Czy filozofia to tylko wiedza o stawianiu pytan? (PP)

6. Czym sg kategorie logiczne? (1.1)

Uczen:

a) wskazuje w odpowiednich tekstach nazwy i zdania w sensie logicznym (postuguje
sie przy tym definicjg Tadeusza Czezowskiego) — nauczyciel dobiera dowolny tekst
filozoficzny (sugerowany Arystoteles, 2009: 2-4);

b) odrdznia kategorie logiczne nazw i zdan od kategorii gramatycznych rzeczownikéw
i zdan w sensie gramatycznym (definicje i teksty jak wyzej);

c) znajduje odpowiedz na tytutowe pytanie — sugerowane samodzielne jej uzyskanie
na podstawie tekstow, dobranych przez nauczyciela lub w grupie podczas pracy

na lekcji.

Miarg sukcesu ucznia z SPE jest znajomos$¢ podstawowych kategorii logicznych.
MiTP: metoda stawiania i rozwigzywania problemow, praca pod kierunkiem,
podziat klasy na mniejsze grupy (zwigzane z zaobserwowanymi deficytami),
rozmowa nauczajaca, dyskusja, analiza tekstu zrodfowego. Zastosowanie oceniania
ksztattujgcego (OK). Zmiana uktadu sali lekcyjnej (przystosowanie do pracy



w grupach, dostosowanie do zauwazonych dysfunkcji — wzrokowych, stuchowych,
kinestetycznych, innych).
Korelacja — matematyka (podstawy logiki).

7. Co wigze z sobg pytanie i nakaz? (3 g.) (PP)

8. Znajdujemy interrogatywy i imperatywy. (1.1)

Uczen:

a) odréznia zdania w sensie logicznym od imperatywow (nakazow) i interrogatywoéw
(pytan) oraz dostrzega zwigzki miedzy nimi. Sugerowane wybrane fragmenty poezji,
np. wiersz My (Lipska:3) lub inne teksty wybrane przez nauczyciela;

b) potrafi skonstruowac zdanie w sensie logicznym;

c) potrafi skonstruowac imperatyw i interrogatyw.

Miarg sukcesu ucznia z SPE jest mozliwos¢ skonstruowania zdania w sensie logicznym.
Nazewnictwo specjalistyczne (imperatyw, interrogatyw) nie jest niezbedne, konieczne
jest natomiast ich rozpoznawanie.

MiTP: metoda stawiania i rozwigzywania problemow, analiza tekstu

zrédtowego, praca pod kierunkiem, przektad intersemiotyczny (zdania pytajgce

i nakazy na odpowiednie rysunki), podziat klasy na mniejsze grupy (zwigzane

z zaobserwowanymi deficytami), burza mézgdw, tzw. moéwigca tablica. Zastosowanie
oceniania ksztattujgcego (OK). Zmiana ukfadu sali lekcyjnej (przystosowanie do pracy
w grupach, dostosowanie do zauwazonych dysfunkcji — wzrokowych, stuchowych,
kinestetycznych, innych).

Korelacja — matematyka (logika), jezyk polski (nauka o jezyku).

9. Kiedy wypowiedz zawiera wady? (PP)

10. Dowiadujemy sie jak znalez¢ wady wypowiedzi. (1.2)

Uczen:

a) dostrzega niedopowiedzenie w zdaniu (na przyktadzie dowolnego tekstu,
wybranego przez nauczyciela);

b) dostrzega zdanie chwiejne sktadniowo i zdanie z opinig okazjonalng;

c) ustala, co sprawia, ze w okreslonym wyrazeniu mamy do czynienia ze
sprzecznoscig wewnetrzng;

d) wskazuje réznice miedzy zdaniami wprowadzajgcymi celowo w btad a niespdjnymi
logicznie (Schopenhauer: 50);

e) zna najwazniejsze teksty dotyczgce wad logiki (Czezowski: 141-161). W sytuacji
uczniéw z SPE (uczen stabowidzgcy, wzrokowiec) moze by¢ to audiobook
lub nawet tekst gtosno czytany, istotne jest zrozumienie, na czym polegajg
najwazniejsze wady logiki.

MiTP: wizualizacja lub praca z tekstem zrodtowym. Wykorzystanie video dydaktyki,

pracy w matych grupach, technika snieznej kuli. Zastosowanie oceniania

ksztattujgcego (OK). W sytuacji uczniow z SPE (stuchowcy, osoby z deficytami wzroku)




najwazniejsze teksty mogg by¢ audiobookiem lub nawet gtosno czytanym tekstem
(wykorzystanie pomocy kolezenskiej), istotne jest zrozumienie, na czym polegaja
najwazniejsze wady wypowiedzi.

Korelacja — matematyka (logika), jezyk polski (nauka o jezyku).

11. Dlaczego sprzecznos$¢ wewnetrzna nie musi by¢ fatszem? (1.2)
Uczen:
a) rozumie pojecie wyrazenia jednoczesnie prawdziwego logicznie i nie bedgcego
prawdg; potrafi wskazac je w dowolnym tekscie — wskazane ¢wiczenia
z materiatami z portali internetowych, dowolnie wybranych przez nauczyciela,
b) odrdznia wyrazenia sprzeczne wewnetrznie od wyrazen fatszywych
i nonsensowych; w praktyce znajduje przyktady takich zdan i wyrazen. Mozna
wykorzystac fragment Reduty Ordona A. Mickiewicza.
Uczniowie z SPE — jak w lekcji 4.
MITP: websearching (przydatna pracownia komputerowa), praca pod kierunkiem,
podziat klasy na mniejsze grupy (zwigzane z przydzielonymi zadaniami), analiza
tekstu zrodtowego, technika méwigcej tablicy — do zaprezentowania wynikow pracy
pod kierunkiem. Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK). Zadania dostosowane
do zauwazonych dysfunkcji.
Korelacja — matematyka (logika), jezyk polski (nauka o jezyku).

12. W Swiecie wieloznacznosci i niedopowiedzen. (PP)

13. Cwiczenia zdan wieloznacznych sktadniowo. (1.3)

Uczen:

a) uzupetnia niedopowiedzenia w praktycznych ¢wiczeniach, potrafi to zrobi¢ na kilka
sposobow;

b) przektada wyrazenia okazjonalne na wyrazenia pozbawione okazjonalizmow;

c) wyjasnia, czym sg wyrazenia nieostre i podaje ich przyktady;

d) wyodrebnia poszczegdlne znaczenia przyktadowych wyrazen wieloznacznych;

e) tworzy dla odpowiednio dobranego wyrazenia chwiejnego sktadniowo co najmniej
dwie rézne parafrazy jednoznaczne sktadniowo.

Wskazane jest wykorzystanie poezji (np. S. J. Lec, J.I. Sztaudynger), literatury, portali

internetowych.

Uczniowie z zespotem Aspergera powinni mie¢ przygotowany materiat wczesniej,

do przygotowania w domu. Wskazana wspotpraca z rodzicami przed lekcjg. Miarg

sukcesu dla SPE jest rozrdznianie typow zdan.

MITP: wizualizacja lub praca z tekstem zrodtowym. Wykorzystanie przekazu

intersemiotycznego — zdania mogg by¢ przektadane na jezyk pantomimy badz symboli

plastycznych. Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK).

Korelacja — matematyka (logika), jezyk polski (nauka o jezyku, interpretacja poezji).



14. Ostros¢ logiki i niezrozumiatos¢ betkotu. (PP)
15. Szukamy zdan wadliwych logicznie. (1.3)
Uczen:
a) wyszukuje w podanym tekscie (Kant,1993:15) wyrazenia niezrozumiate i wyjasnia,
na czym polega ich niezrozumiatos¢;
b) zna paradoksy logiczne: paradoks ktamcy, paradoks ruchu, paradoks tysego
—na podstawie tekstu (Kuziak i in.:48) z opisem paradokséw megarejskich.
Wskazane siegniecie do przyktadu literackiego (Pratchett:163).
MITP: Analiza przyktadu literackiego (Pratchett:163). Wykorzystanie narzedzi TOC
—chmurki i drzewka logicznego. Wizualizacja lub praca z tekstem Zrédtowym.
Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK). W sytuacji uczniéw z SPE - dodatkowy
czas na wykonanie zadan narzedziami TOC, zaleznie od dysfunkcji.
Korelacja — matematyka (logika), jezyk polski (nauka o jezyku), wos (jezyk mediow,
komunikacja).

16. Czy cztowiek bez wtosdw ktamie, ze jest tysy?

17. Jak poradzi¢ sobie z paradoksami megarejskimi? (1.3)

Zajecia stuzgce utrwaleniu tematu nr 7.

Uczen:

a) opisuje sytuacje, w ktorej doszto do nieporozumienia stownego, i podaje powody
tego nieporozumienia, uczniowie ze specyficznym SPE sg w stanie takg sytuacje
pokaza¢;

b) przedstawia co najmniej jeden paradoks logiczny i poddaje go analizie.

Miarg sukcesu jest samodzielne stworzenie opisu i samodzielna analiza. Dla uczniéw

z SPE moze mie¢ charakter tworczej ekspresji (drama, plastyka).

MITP: wizualizacja lub praca z tekstem zrodtowym. Wykorzystanie teatrzyku

Kamishibai, narzedzia dydaktyki cyfrowej (jesli dostepne). Zastosowanie oceniania

ksztattujgcego (OK). W sytuacji ucznidw z SPE istotne jest wiasciwe przydzielenie rdl,

zaleznie od dysfunkgji.

Korelacja — jezyk polski (nauka o jezyku).

18. Jak rozpoznajemy logike pozorna? (PP)

19. O paradoksie ruchu i paradoksie ktamcy. (1.3)

Uczen przedstawia poznane wczesniej paradoksy logiczne i poddaje je analizie —
rozpoznaje paradoksy w codziennym jezyku politycznym i dziennikarskim (miara
sukcesu SPE), znajdujgc tym samym zrédta manipulacji.

MITP: websearching (przydatna pracownia komputerowa), praca pod kierunkiem,
podziat klasy na mniejsze grupy (zwigzane z przydzielonymi zadaniami), analiza
tekstu Zzrodtowego, technika mowigcej tablicy — do zaprezentowania wynikow
pracy pod kierunkiem. Dla uczniow szczegdlnie zdolnych — sugerowane uprzednie
(dwa tygodnie wczesniej zebranie materiatéw dziennikarskich technikg portfolio




— wykorzystanie ich pézniej podczas lekcji). Zastosowanie oceniania ksztattujgcego
(OK).

Korelacja — matematyka (logika), jezyk polski (nauka o jezyku), wos (jezyk mediow,
komunikacja).

Rozdziat Il. Definicje i ich konstruowanie.

20. Czy zawsze zaczynac od definicji? (1.4)

Uczen:

a) wymienia wybrane odmiany definicji (definicja klasyczna, definicje nieklasyczne:
definicja ostensywna, definicja enumeratywna, definicja kontekstowa) i podaje ich
przyktady (uczen z SPE potrafi je po prostu rozrézni¢, bez nazywania);

b) tworzy dla ustalonego wyrazenia definicje klasyczng i wyodrebnia w nigj
definiendum, tacznik i definiens;

c) okresla, ktére z warunkéw poprawnosci famie okreslona definicja.

MiTP: metoda stawiania i rozwigzywania problemow, analiza tekstu zrédtowego,
praca pod kierunkiem, narzedzia TOC, przektad intersemiotyczny (typy
poszczegblnych definicji — na rysunki), podziat klasy na mniejsze grupy (zwigzane

z zaobserwowanymi deficytami). Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK).
Zmiana ukfadu sali lekcyjnej (przystosowanie do pracy w grupach, dostosowanie
do zauwazonych dysfunkcji). W przypadkach uczniéw z SPE — wykorzystanie TOC
do analizy definicji, zwiekszona ilo$¢ czasu na zadania.

Korelacja — fizyka (przyktadowe prawa fizyczne jako wzor), jezyk polski (nauka

o jezyku).

21. Przyktady definicji. (PP)
Uczen:
a) zalecane wykonanie po jednym przyktadzie z dowolnie wybranych tekstow:
nieadekwatnos¢
niezrozumiato$¢ definiensa
ignotum per ignotus
btedne koto (tu wskazane dwa przyktady)
b) usuwa znalezione wady — czyli konstruuje poprawki do poznanych tekstow
c) identyfikuje perswazyjny komponent przyktadowych definicji.
Materiat zalecany: (Kotakowski:371-375). Dla SPE — wystarczajgce wskazanie definicji
poprawnych lub btednych.
Korelacja — matematyka (np. geometria), fizyka (przyktadowe prawa fizyczne jako
wzor), jezyk polski (nauka o jezyku).

22. Jakie uzasadnienia umiescimy w definicji? (1.5)
Podczas tej lekcji skupiamy sie na uzasadnieniach bezposrednich. Uczen:



a) odrdznia zdania, ktore mozna uzasadni¢ w odwotaniu do spostrzezenia od zdan,
ktére mozna uzasadni¢ w odwotaniu do introspekcji;

b) wyrdznia i objasnia wybrane pojecia intuicji (intuicja intelektualna, intuicja
aksjologiczna, intuicja w sensie potocznym), na przyktadach (Bergson:92).

MITP dla tematow 21 i 22: narzedzia TOC, przektad intersemiotyczny (typy

poszczegblnych definicji — na rysunki), podziat klasy na mniejsze grupy (zwigzane

z zaobserwowanymi deficytami), burza mozgdw, tzw. mowigca tablica. Zastosowanie

oceniania ksztattujgcego (OK). Zmiana uktadu sali lekcyjnej (przystosowanie do pracy

w grupach, dostosowanie do zauwazonych dysfunkcji). W przypadkach uczniéw z SPE

— wykorzystanie TOC do analizy definicji, zwiekszona ilo$¢ czasu na zadania.

Korelacja — matematyka (np. geometria), fizyka (przyktadowe prawa fizyczne jako

wzor), jezyk polski (nauka o jezyku).

23. Posrednie uzasadnienia drogg do sukcesu. (3 g.) (PP)

24. Dlaczego niektore wnioskowania nazywamy niezawodnymi? (1.6) (3 g.)

Uczen:

a) odrdznia w rozumowaniu przestanki od wniosku oraz formutuje przestanki
pominiete w entymemacie (Rusinek:36 i n.);

b) rozstrzyga, czy dane zdanie wynika logicznie lub definicyjnie z innego zdania lub
zbioru zdan (Kant:16-19).

MITP: metoda stawiania i rozwigzywania problemow, wykorzystanie klockéw

Mubabao — utozenie z klockdow wzoru wnioskowan zawodnych i niezawodnych.

Zadanie kontrolne — praca z tekstem. Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK).

Zmiana ukfadu sali lekcyjnej (przystosowanie do pracy z klockami — duza przestrzen

na $rodku sali).

Korelacja — wos (jezyk medidw, manipulacje), jezyk polski (nauka o jezyku).

25. Czy wnioskowanie wedtug schematu moze by¢ tworcze? (1.4-6) (3g.)

Uczen:

a) odtwarza schemat, na ktérym opiera sie okreslone wnioskowanie;

b) zna i stosuje przyktadowe schematy wnioskowan (modus ponendo ponens,
modus tollendo tollens, modus tollendo ponens, sylogizm hipotetyczny, dylemat
konstrukcyjny prosty i ztozony);

c) z podanej listy wnioskowan wyodrebnia wnioskowania zawodne (niededukcyjne)
i niezawodne (dedukcyjne) i wskazuje powody przypisania im odpowiednio
zawodnosci lub niezawodnosci;

d) SPE odrdznia — na przyktadach — dowodzenie od wyjasniania i potwierdzanie od
obalania.

Materiat zalecany: (Kotakowski:371-375), (Stanosz:5-45).

Lekcja ma charakter podsumowujgcy i powinna by¢ potraktowana szczegdlnie,
wymaga wiec zatamania tradycyjnego porzadku lekcyjnego. Zaktada maksymalnie




twdrcze podejscie do wnioskowania — mozna poprzedzi¢ jg odpowiednimi zadaniami.
Konieczne jest dostosowanie techniki prezentacji wynikéw dla uczniow z SPE.

MITP: praca z tekstem, drama (scenka, program TV), sesja posterowa, inne
prezentacje (prezentacja moze mie¢ charakter dramowy, rysunkowy, ale takze

w formie prezentacji multimedialnej (dla ucznidéw szczegdlnie uzdolnionych).

Rozdziat lll. Btedy w rozumowaniu.

26. To gorzej niz zbrodnia — to btad! (Ch. M. de Talleyrand). (PP)

27. Czyli jakie btedy znajdziemy w rozumowaniach? (1.7)

Uczen:

a) ocenia dane rozumowanie pod wzgledem materialnym i formalnym, wskazujgc
powody swojej oceny (na wybranym przez nauczyciela przyktadzie dowolnie
wybranego felietonu);

b) odrdéznia rozumowanie z btednym kotem bezposrednim od rozumowania

z btednym kotem posrednim (Stanosz:50-145) ;

c) wyjasnia (lub SPE — pokazuje), na czym polega btgd ekwiwokacji w podanym
rozumowaniu.

MITP: websearching (przydatna pracownia komputerowa), praca pod kierunkiem,
podziat klasy na mniejsze grupy (zwigzane z przydzielonymi zadaniami i/lub SPE),
analiza tekstu Zzrodtowego, technika méwigcej tablicy — do zaprezentowania wynikow
pracy pod kierunkiem. Dla uczniow szczegdlnie zdolnych — sugerowane uprzednie
(dwa tygodnie wczesniej zebranie felietondw zawierajgcych btedne rozumowania
technikg portfolio — wykorzystanie ich pdzniej podczas lekcji). Zastosowanie oceniania
ksztattujgcego (OK).

Korelacja — wos (jezyk medidw, manipulacje), jezyk polski.

28. Czy w dyskusji wszystkie chwyty sg dozwolone? (1.8)

Uczen:

a) wyjasnia, dlaczego przyktadowa wymiana poglagddw nie jest dyskusjg, potrafi
przetworzy¢ wskazang wymiane pogladow na dyskusje;

b) zna liste kryteriow rzetelnej dyskusji — parlamentarnych (ustalony porzadek
wypowiedzi, prawdomdwnosc¢ i zyczliwe nastawienie do siebie dyskutantéw)

i logicznych (zrozumiato$¢ wypowiedzi, okreslenie przedmiotu i zatozen dyskusji)

— i stosuje sie do nich w praktyce, potrafi prowadzi¢ debate i dyskusje, rozrdznia
obydwie formy;

c) wskazuje przyktadowe chwyty erystyczne (ad vanitatem, ad verecundiam,

ad ignorantiam, ad personam, ad populum) stosowane w nieuczciwej dyskusji

i opisuje, na czym polega ich nieuczciwos$é, potrafi przeciwdziataé erystyce w dyskus;ji.
(Schopenhauer:7-56).

d) Uczniowie wymagajacy edukacji wtgczajgcej potrafig wskazac, ktéra dyskusja
jest nieuczciwa.



MITP: praca z materiatem filmowym/dzwiekowym, metoda szesciu kapeluszy wg E. de
Bono, praca z tekstem (Erystyka, czyli sztuka wygrywania sporéw A. Schopenhauera).
Zadanie kontrolne — praca z tekstem. Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK).
Uczniowie z SPE przydzieleni do odpowiednich kapeluszy (najczesciej czerwony —
emocje, w przypadku zespotu Aspergera — niebieski).

Korelacja — wos, historia (manipulacje danymi).

Dziat . Elementy historii filozofii.

Rozdziat I. Filozofia starozytna.

Korelacja — caty dziat (29-44) w korelacji z historig (hist. starozytna, kultura), historig
sztuki, jezykiem polskim.

Literatura do historii filozofii, jesli nie zaznaczono inaczej to: (Guthrie:8-125); (Kuziak
iin.:17-105).

29. Co jest poczagtkiem rzeczy? (PP)

Uczen:
a) rozrdznia znaczenia stowa archég;
b) kojarzy imiona jonskich filozofow przyrody (Tales, Anaksymander,

Anaksymenes) z przyjetymi przez nich zasadami (woda, bezkres, powietrze)
(Diogenes:21-33 i 75-80).

30. Joniskie zywioty. (PP)

Uczen:

a) przedstawia (lub pokazuje — SPE) koncepcje czterech zywiotdw jako pierwsza prébe
rozwigzania naukowego i filozoficznego problemu elementarnosci;

b) dostrzega w metodzie jonskich filozoféw przyrody zalgzek empirycznej metody
naukowej: obserwacja zjawisk przyrodniczych oraz wysuwanie hipotez wyjasniajgcych
te zjawiska (Kuziakiin.:17-22).

MITP (temat 29 i 30): praca z tekstem (pisanym i stuchanym — wykorzystanie

Historii filozofii po géralsku J. Tischnera), wykorzystanie mapy mysli, przektad
intersemiotyczny (typy poszczegdlnych definicji — na rysunki), podziat klasy

na mniejsze grupy (zwigzane z zaobserwowanymi deficytami). Zastosowanie
oceniania ksztattujgcego (OK). Zmiana uktadu sali lekcyjnej (przystosowanie do pracy
w grupach, dostosowanie do zauwazonych dysfunkcji). W przypadkach uczniéw z SPE
— wykorzystanie TOC do analizy definicji, zwiekszona ilo$¢ czasu na zadania.

31. Ontologia naturalistyczna — czym rdznito sie starozytne pojecie atomu od
naszego? (1.1.1) (3 g.)
Uczen:



a) formutuje wtasng odpowiedz na pytanie ,czy istniejg przedmioty proste
(niepodzielne)?” oraz w jego kontekscie objasnia stanowisko atomizmu i argumenty
na jego rzecz;

b) streszcza poglady Demokryta i Leucypa (Diogenes:532-544)

C) podaje przyktady wyjasniania wybranych zjawisk w Swiecie w odwotaniu

do proceséw sktadania i rozktadania konfiguracji sktadnikow prostszych;

d) przedstawia w zarysie historie poszukiwania w nauce nowozytnej

i wspotczesnej najmniejszych czgstek materii;

Korelacja — chemia, fizyka (teoria atomistyczna)

32. Czy umyst to tylko gra atomdéw?(3g.) (PP)

Uczen:

a) rekonstruuje (lub SPE- przedstawia) ponadczasowy spor o to, czy ludzkie czynnosci
umystowe mozna wyjasni¢ wytgcznie w odwotaniu do procesow fizycznych:
materializm vs. dualizm.

MITP (tematy 31 i 32): metoda stawiania i rozwigzywania problemow, wykorzystanie
klockéw Mubabao — utozenie z klockdw wzoru atomistycznej i nieatomistyczne;j
budowy materii. Websearching — poszukiwanie wynikdw wspdtczesnych poszukiwan
najmniejszych czastek materii. Zadanie kontrolne — praca z tekstem. Zastosowanie
oceniania ksztattujacego (OK). Zmiana ukfadu sali lekcyjnej (przystosowanie do pracy
z klockami). Wykorzystanie sprzetu wtasnego uczniéw (telefony).

33. Pierwszy ze starozytnej ,wielkiej trojki”. (PP)

34. Sokrates i jego zainteresowanie cztowiekiem. (PP)

Uczen:

a) charakteryzuje filozofie Sokratesa w kontekscie jego zycia i postawy moralnej;
b) objasnia koncepcje uprawiania filozofii poprzez autorefleksje lub
samos$wiadomos¢ (hasto ,poznaj samego siebie”);

c) definiuje terminy: psychég, areté, daimonion jako kluczowe terminy filozofii
Sokratesa.

35. Ludzie gtupi postepuja zle, wiec ludzie madrzy...? (PP)

Uczen:

a) dyskutuje na temat ,dlaczego ludzie postepujg zle?”, przedstawiajgc teze
intelektualizmu etycznego oraz argumenty za i przeciw niemu.

MITP (tematy 33-35): Websearching, elementy wyktadu, mapa mysli, metaplan,
metoda szesciu kapeluszy wg E. de Bono, praca z tekstem (Obrona Sokratesa).
Zadanie kontrolne — praca z tekstem. Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK).
Uczniowie z SPE przydzieleni do odpowiednich kapeluszy (najczesciej czerwony —
emocje, w przypadku zespotu Aspergera — niebieski).



36. Dlaczego filozofie Platona nazywamy metafizykg? (11.1.2)

Uczen:

a) wyjasnia (lub opisuje w inny sposdb — SPE) platoriska teorie idei jako
niematerialnych, niezmiennych i wiecznych wzorcow dla zmiennych i czasowych
rzeczy fizycznych oraz stosuje jg do wybranego sporu filozoficznego (np. sporu o to,
czym sg lub jak istniejg liczby);

b) objasnia platoniska teorie poznania, definiujgc termin anamneza.

37. Czy dusza jest niesmiertelna? (PP)

Uczen:

a) krytycznie rekonstruuje platonski argument na rzecz nieSmiertelnosci duszy z jej
podobienstwami do wiecznych idei (Platon 2007: 251-253);

b) poréwnuje platonisky i biblijng koncepcje poczatku swiata: (Platon 2007: 309-310)
a Biblia (Rdz 1,1 -2, 3).

MITP (tematy 36 i 37): wizualizacja lub praca z tekstem zréodtowym. Wykorzystanie
teatrzyku Kamishibai (metafora jaskini), praca z tekstem (dzieta Platona).
Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK). W sytuacji ucznidow z SPE istotne jest
wiasciwe przydzielenie rél, zaleznie od dysfunkgiji.

38. Czy filozofia i kultura europejska to tylko , przypisy do Platona”? (II.1.3)

39. Czym dla Europejczykéw byt idealizm? (PP)

a) przedstawia oraz interpretuje wielkie alegorie Platona (jedna do wyboru): ,drugie
zeglowanie (wyprawa)” i ,stonce” (Platon, 2007: 273-276), ,jaskinia” (Platon, 2018:
514 a—517 a), ,skrzydlaty zaprzeg” (Platon 2007: 35-41), , pierscien Gygesa” (Platon,
2018:358 e —361 d);

b) objasnia sens potoczny i sens zrédtowy (Platon, 2007: 109-112) pojecia mitos¢
platoniczna;

c) wyjasnia sens potoczny i sensy filozoficzne terminu idealizm;

d) wskazuje na wybranym przyktadzie na obecnos¢ platonizmu w pdzniejszych
epokach (np. w teologicznej mysli sredniowiecznej, w nowozytnym matematycznym
przyrodoznawstwie, w politycznych prébach budowania , panstwa doskonatego”).

MITP (tematy 38 i 39): drama, praca z tekstami zrédtowym, meta plan. Zastosowanie
oceniania ksztattujacego (OK). Uczniowie z SPE przydzieleni do odpowiednich zadan
prezentacji idei, koncepcji jaskini itp.

40. Czy da sie pogodzi¢ sprzeczne poglady wielkich poprzednikéw? (11.1.4)

Czyli rzecz o filozofii Arystotelesa. (Kuziak i in.:71-89), (Diogenes: 253-275),
(Arystoteles, 2007).

Uczen:

a) objasnia teorie moznosci i aktu jako probe pogodzenia wariabilizmu i statyzmu;




b) przedstawia teorie materii i formy jako prébe pogodzenia materializmu
(naturalizmu) i platonizmu (antynaturalizmu);

c) prébuje odpowiedzie¢ na pytanie , kim jest cztowiek?” oraz w jego kontekscie
wyjasnia koncepcje cztowieka jako jednosci ciata i duszy.

41. Arystoteles i cnoty.

Uczen:

a) ilustruje na wybranych przyktadach koncepcje cnoty jako trwatej dyspozyc;ji

do zachowania wtasciwej miary;

b) omawia jedno z innych ponadczasowych osiggniec filozofii Arystotelesa

(do wyboru: klasyczna koncepcja prawdy, koncepcja eudaimonii jako celu ludzkiego
zycia, koncepcja przyjazni, typologia i ocena ustrojéw politycznych).

MITP (tematy 40 i 41): metaplan, praca w matych grupach (w przypadku uczniéw

z SPE — grupy mogg wykorzysta¢ pantomime lub inne elementy dramowe), burza
mozgow, dyskusja, analiza tekstu zrodtowego, praca pod kierunkiem. Zastosowanie
oceniania ksztattujgcego (OK). Zmiana uktadu sali lekcyjnej (przystosowanie do pracy
w grupach, dostosowanie do zauwazonych dysfunkcji). W przypadkach uczniéw z SPE
zwiekszona ilo$¢ czasu na zadania.

42. Korzystac z zycia czy trzymac sie jasnych zasad? (II.1.5)

43. Epikureizm i stoicyzm jako dwa paradygmaty etyki.

Uczen:

a) poréwnuje epikurejski hedonizm i stoicki perfekcjonizm jako zalgzki
(odpowiednio) konsekwencjalizmu i deontologizmu;

b) rekonstruuje spor o kryterium moralnej oceny czynu: skutki dokonanego
czynu (np. osiggniecie stanu braku cierpienia i leku) vs. wewnetrzna charakterystyka
czynu (np. stan harmonii z rozumng natury);

44, \Wspodtczesni nastepcy epikurejczykéw i stoikow. (PP)

Uczen:

a) rozpatruje wybrane problemy etyczne na tle wspdtczesnego sporu miedzy
konsekwencjalizmem (np. utylitaryzm) a deontologizmem (np. etyka kantowska);

b) podaje przyktady obecnosci watkéw epikurejskich i stoickich w literaturze polskie;.

MITP (42-44): analiza tekstow literackich (J. Kochanowski Fraszki, Treny) — wskazana
wspotpraca i konsultacja z polonistg. Teatrzyk Kamishibai — dwie opowiesci
przedstawiajgce spor epikurejczyka ze stoikiem. Przygotowanie materiatow

do teatrzyku dostosowane do deficytéw ucznidow z SPE. Podsumowanie — prezentacja
dramowa lub akcja posterowa.

45. Watpi¢ jest cechg naukowca. (11.1.6) (2 do 4 g.)
Uczen:



a) wyjasnia na wybranych przyktadach, na czym polega wzglednosc¢ spostrzezen;

b) identyfikuje na wybranych przyktadach regres, btedne koto oraz arbitralnos¢

w uzasadnieniu;

c) rozwaza problem, czy jest mozliwe usuniecie niezgodnosci poglgdéw miedzy
ludZzmi;

d) analizuje pytanie ,czy osiggniecie wiedzy jest mozliwe?” oraz w jego kontekscie
rekonstruuje epistemologiczny spor miedzy dogmatyzmem a sceptycyzmem.

MITP: praca z tekstem, technika $nieznej kuli, drzewko decyzyjne. Dla uczniéw

z SPE w zaleznosci od dysfunkcji — mapa mysli albo poster. Wykorzystanie korelacji

z naukami Scistymi — przygotowany uprzednio mechanizm falsyfikacji doswiadczenia
z fizyki i/lub chemii (wskazana konsultacja z nauczycielem przedmiotu — jezeli
zastosujemy mechanizmy z dwdch przedmiotdw, czas zajeé nalezy w tym przypadku
podwoic). Zalecane przeniesienie zaje¢ do pracowni chemicznej lub fizycznej. Mozna
zastosowac technologie OK.

Korelacja — fizyka, chemia (dowolne zadania doswiadczalne).

Rozdziat Il. Teologia filozoficzna.

46. Czy mozna naukowo dowie$c¢ istnienie Boga? Sw. Augustyn kontra Sw. Anzelm

z Canterbury (11.1.7) (3 g.).

Uczen:

a) przedstawia filozoficzno-duchowe poszukiwania sw. Augustyna: manicheizm,
sceptycyzm, neoplatonizm, chrzescijanstwo;

b) opisuje argumentacje Sw. Anzelma z Canterbury z Proslogionu (Sw. Anzelm:
1-3) i poréwnuje jg z poznanymi koncepcjami metafizycznymi.

MITP: debata oksfordzka. Konieczne przygotowanie do debaty — tematyka musi by¢
zadana wczesniej. Wykorzystanie metody odwrdconej lekcji — z wykorzystaniem
uczniow szczegolnie zdolnych (funkcja spikera, liderzy koalicji i opozycji). Zmiana
konfiguracji sali lekcji na przygotowang do debaty (trzy stanowiska i miejsce

dla publicznosci) — w razie trudnosci warto pomysle¢ o wykorzystaniu sali
gimnastycznej, auli, stotowki.

Korelacja — jezyk polski, religia.

47. Czy ,pie¢ drég” sw. Tomasza z Akwinu to wystarczajgce dowodzenie? (I1.2)
Uczen:

a) przedstawia $w. Tomasza koncepcje Boga i cztowieka;

b) krytycznie rekonstruuje , pie¢ drég”.

MiTP: metaplan, praca w matych grupach (w przypadku uczniéw z SPE — grupy
moga wykorzysta¢ pantomime lub inne elementy dramowe), burza mdzgow,
dyskusja, analiza tekstu zrédtowego, praca pod kierunkiem. Zastosowanie oceniania
ksztattujgcego (OK). Zmiana uktadu sali lekcyjnej (przystosowanie do pracy

w grupach, dostosowanie do zauwazonych dysfunkcji). W przypadkach uczniow z SPE
zwiekszona ilos¢ czasu na zadania.




Korelacja — jezyk polski, religia.

48. Tomasz vs. Anzelm (2 razy po 45 min. — zajecia powinny by¢ rozdzielone!) (PP)
Uczen:

a) przedstawia $w. Tomasza koncepcje Boga i cztowieka;

b) krytycznie rekonstruuje ,piec¢ drég”;

c) poréwnuje dwie argumentacje za istnieniem Boga — argumentacje $w. Tomasza
(,piec¢ drég”) z argumentacjg Sw. Anzelma z Canterbury;

d) wyjasnia, czym jest neotomizm i wymienia jego gtéwnych przedstawicieli;

e) analizuje fragment Summy teologii (Sw. Tomasz: 47-52).

MITP: dyskusja punktowana. Mozna jg upodobnic¢ do $redniowiecznego quodlibet
(znacznie uatrakeyjni to lekcje). Konieczne przygotowanie do debaty (zwt. SPE)
—tematyka musi by¢ zadana wczesdniej. Mozna ponownie wykorzysta¢ metode
odwrdconej lekcji, albo postawi¢ na dodatkowe pomoce naukowe (tzw. kgcik wiedzy).
Zmiana konfiguracji sali lekcji na przygotowang do dyskusji punktowanej.
Korelacja — jezyk polski, historia (spor o powszechniki, kultura XIII w., scholastyka).

Rozdziat lll. Pod znakiem racjonalizmu i empiryzmu — filozofia nowozytna.

49. Czy jedyne na czym mozna sie oprzec¢ to rozum? (PP)

Uczen:

a) wyjasnia, na czym polega kartezjanski racjonalizm, sceptycyzm metodyczny
i dualizm psychofizyczny;

b) objasnia sens formuty ,,mysle, wiec jestem”.

MITP: metoda szesciu butéw wg E. de Bono. Zadanie kontrolne — praca z tekstem
(Descartes). Niezbedna konfiguracja sali do pracy w 5-6 grupach. Zastosowanie
oceniania ksztattujgcego (OK). Uczniowie z SPE przydzieleni do odpowiednich butéw
(podobnie jak przy technice ,,6 kapeluszy”, ktérej 6 butéw jest odmiang, niebieski
w tym przypadku mozna zostawic¢ tez nauczycielowi).

Korelacja — matematyka (kontrola wynikéw zadan, uktad wspoétrzednych, indukcja),
fizyka, jezyk polski.

50. René Descartes i jego ,mysle, wiec jestem”. (I1.3)

Uczen:

a) objasnia sens formuty ,mysle, wiec jestem”;

b) analizuje fragment (SPE z pomocg!) (Descartes:17-18).

MITP: praca z tekstem (Descartes: 17-18), metoda stawiania i rozwigzywania
problemow. Zadanie kontrolne — praca z tekstem (Descartes, Spinoza).
Korelacja — jezyk polski

51. Czy Swiat istnieje?
Uczen:



a) krytycznie rekonstruuje kartezjanski argument na rzecz istnienia Swiata
zewnetrznego;

b) omawia poglady jednego z nastepujgcych kontynuatorow filozofii René Descartesa:
Gotfrieda Wilhelma Leibniza lub Barucha Spinozy;

MITP: Metaplan, sniegowa kula. Zadanie kontrolne — praca z tekstem (Descartes,
Spinoza). Niezbedna konfiguracja sali do pracy w 5-6 grupach.

Korelacja — fizyka, jezyk polski.

52. Wiara ,,myslacej trzciny”, czyli jaka role odegrat zaktad Pascala? (I1.4) (3-4g.)

Uczen:

a) objasnia pascalowskie rozréznienie porzgdku rozumu i porzadku serca;

b) wyjasnia, na czym w ujeciu Blaise Pascala polega wielkos¢ i nedza cztowieka;
C) krytycznie rekonstruuje ,zaktad Pascala”;

d) analizuje fragment Mysli (Pascal:150-161).

MITP: drzewko decyzyjne, praca z tekstem, ewentualnie tzw. rybi szkielet, przektad
intersemiotyczny (rysunki lub prezentacje), podziat klasy na mniejsze grupy (zwigzane
z zaobserwowanymi deficytami). Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK).

W przypadkach uczniow z SPE — wykorzystanie przektadu intersemiotycznego lub
rybiego szkieletu w celu ilustracji zaktadu Pascala, zwiekszona ilos¢ czasu na zadania.
Korelacja — jezyk polski, religia.

53. Czy mozna ufa¢ doswiadczeniu? (I1.5)
54. Czym sg idee proste? (PP)

Uczen:

a) wyjasnia, co to jest empiryzm i jakie sg jego gtéwne odmiany;

b) przedstawia poglady Johna Locke’a z zakresu epistemologii i filozofii polityki;
c) wskazuje na jedng z mozliwych konsekwencji empiryzmu: sceptyczng

(na przyktadzie filozofii Davida Hume’a) badz idealistyczng (na przyktadzie filozofii
George’a Berkeleya);

d) analizuje fragment Rozwazan dotyczgcych rozumu ludzkiego Johna Locke’a (t.
l, ks. Il, rozdz. |, par. 1-6).

MiITP: metoda stawiania i rozwigzywania problemow, websearching — poszukiwanie
rozmaitych doswiadczen rzeczywistosci (mozna wykorzysta¢ nawet popularne
memy, chodzi o wskazanie jak rozne mogg by¢ ludzkie doswiadczenia w tej samej
kwestii). Zadanie kontrolne — praca z tekstem (do wyboru Hume, Locke, Berkeley).
Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK). Wykorzystanie sali komputerowe;j

lub sprzetu wtasnego uczniéw (telefony), ewentualnie wczesniej przygotowanych
wydrukow.




54. Czy mozna stworzy¢ prawo moralne? (I1.6)

Uczen:

a) przedstawia kantowska koncepcje prawa moralnego oraz w jej kontekscie
objasnia tres¢ i funkcje imperatywu kategorycznego (formuta powszechnego prawa
oraz formuta cztowieczenstwa jako celu);

b) podaje rozwigzanie przyktadowego problemu moralnego, wykorzystujgc obie
formuty imperatywu kategorycznego.

MiTP: metoda stawiania i rozwigzywania problemodw, wykorzystanie klockow
Mubabao — utozenie z klockéw ,,Sciezki prawa moralnego” z odwotaniem do Boga
transcendentnego lub ,imperatywu moralnego”. Zadanie kontrolne — praca

z tekstem. Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK). Zmiana uktadu sali lekcyjnej
(przystosowanie do pracy z klockami). Dla uczniéw z SPE — inne formy zadania
kontrolnego, dostosowane do konkretnej dysfunkcji.

Korelacja — jezyk polski (o$wiecenie).

55. Immanuel Kant — krytyka czystego rozumu.

Uczen:

a) objasnia, na czym polega , przewrét kopernikanski” w filozofii i transcendentalnosc
jego epistemologii (Kant,1993:5-33);

b) analizuje fragment (Kant, 1998:2).

MiITP: metoda stawiania i rozwigzywania problemow, praca z tekstem, wykorzystanie
techniki posterowej. Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK). Zmiana uktadu

sali lekcyjnej (przystosowanie do pracy z klockami). Dla uczniéw z SPE — inne formy
zadania kontrolnego, dostosowane do konkretnej dysfunkcji.

Rozdziat IV . Filozofia XIX wieku.

56. Czy duch absolutny dziata wedtug dialektyki? (11.7)

Uczen:

a) objasnia kluczowe tezy heglowskiej historiozofii, zwracajac szczegdlng uwage
na dialektyke heglowska.

MITP: drama (prezentacja triady Heglowskiej), praca z tekstem pod kierunkiem,
podziat klasy na mniejsze grupy (zwigzane z przydzielonymi zadaniami), analiza
tekstu zrodtowego, technika méwigcej tablicy — do zaprezentowania wynikow pracy
pod kierunkiem. Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK).

Korelacja — jezyk polski (romantyzm), historia.

57. Kazda wola rodzi sie w cierpieniu... (I1.7)

Uczen:

b) objasnia kluczowe tezy heglowskiej historiozofii, zwracajgc szczegdlng uwage
na dialektyke heglowska;



c) wyjasnia heglowskg koncepcje wolnosci jako uswiadomionej koniecznosci
oraz koncepcje dziejow jako postepu w uswiadomieniu wolnosci;

d) okresla gtoéwne cechy niemieckiego idealizmu oraz wymienia jego
wazniejszych przedstawicieli;

e) przedstawia na wybranym przyktadzie wptyw heglizmu na polska filozofie
romantyczna;

f) analizuje fragment jednego z nastepujgcych tekstoéw: Wyktady z filozofii
dziejow Georga Wilhelma Friedricha Hegla lub Ojcze-nasz Augusta Cieszkowskiego
(dziat 111, 1-3, 9-10) lub Swiat jako wola i przedstawienie Arthura Schopenhauera (ks.
V).

MITP: praca z tekstem pod kierunkiem, podziat klasy na mniejsze grupy (zwigzane
z przydzielonymi zadaniami), analiza tekstu zrédtowego, technika mowigcej tablicy
—do zaprezentowania wynikéw pracy pod kierunkiem. Zastosowanie oceniania
ksztattujgcego (OK).

58. Czy zasady ekonomiczne mozna przypisa¢ moralnosci? (11.8)
59. Wolnos¢ w filozofii J. S. Milla. (11.8)

Uczen:

a) przedstawia gtdéwne zatozenia etyki utylitarystycznej;

b) omawia dziedziny ludzkiej wolnosci: wolnos¢ przekonan, wolnosc
postepowania, wolnosc¢ zrzeszania; wyjasnia zasade niekrzywdzenia innych;

c) postuguje sie tg zasadg w moralnej ocenie przyktadowych dziatan ludzkich;
d) analizuje fragment O wolnosci Johna Stuarta Milla (rozdz. | Rozwazania
wstepne).

MITP (tematy 58-59): symulacja, praca z tekstem pod kierunkiem, podziat klasy

na mniejsze grupy (zwigzane z przydzielonymi zadaniami), analiza tekstu zrédtowego,
technika moéwiacej tablicy — do zaprezentowania wynikow pracy pod kierunkiem.
Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK).

Korelacja — jezyk polski (pozytywizm).

60. Kto moze zostac¢ nadcztowiekiem? (I1.9)

Uczen:

a) przedstawia motywy nietzscheanskiej krytyki moralnosci tradycyjnej
i chrzescijanstwa;

b) wyjasnia pojecia woli mocy i nadcztowieka;

c) odrdznia i charakteryzuje postawe apollinskg i dionizyjska;

d) analizuje fragment Tako rzecze Zaratustra (Przedmowa Zaratustry) Friedricha
Nietzschego.

MiTP: debata balonowa (proponowane postacie: Nietzsche, Schopenhauer,
Marks, Bergson), praca z tekstem, podziat klasy na mniejsze grupy (zwigzane
z przydzielonymi zadaniami), analiza tekstu zrédfowego, sesja posterowa




dla podsumowania wynikow debaty balonowej. Zadania w debacie przydzielane
wedtug potrzeb ucznidow z SPE. Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK).
Korelacja — jezyk polski (neoromantyzm, Mtoda Polska).

61. Jak wprowadzic¢ filozofie w czasy dominacji techniki? (I.10)

Uczen:

a) zna w zarysie historie mysli pozytywistycznej od encyklopedystéw francuskich
do Kota Wiedenskiego;

b) prezentuje poglady wybranego XX-wiecznego filozofa nauki.

Korelacja — fizyka (teoria nieoznaczonosci).

62. Filozofia pozytywna. (11.10)

Uczen:

a) zna w zarysie historie mysli pozytywistycznej od encyklopedystow francuskich

do Kota Wiedenskiego;

b) przedstawia gtéwne idee filozofii pozytywnej Augusta Comte’a;

c) odrdznia pozytywizm jako jedng z koncepcji poznania i nauki od samej nauki;
d) analizuje fragment Metody pozytywnej w szesnastu wyktadach Augusta
Comte’a (wyktad pierwszy).

MITP (tematy 61 i 62): wyktad (1 lekcja), dyskusja punktowana. Czes¢ materiatow
powinna zostac przygotowana we wspotpracy z polonistg. Konieczne przygotowanie
do debaty — tematyka musi by¢ zadana wczesniej. Mozna wykorzysta¢ metode
odwroconej lekcji — wybrani szczegdlnie zdolni uczniowie zostang przygotowani

do roli ekspertow. Zmiana konfiguracji sali lekcji na przygotowang do dyskus;ji
punktowanej.

Korelacja — jezyk polski (pozytywizm).

Rozdziat V. Filozofia wspotczesna.

63. Co jest oczywiste? (11.11)

Uczen:

a) wyjasnia, na czym polega metoda fenomenologiczna oraz dokonuje opisu
fenomenologicznego wybranych fenomenow;

b) charakteryzuje gtéwne idee fenomenologii Swiadomosci Edmunda Husserla
lub fenomenologii wartosci Maxa Schelera (do wyboru).

Liczba godzin: 3. Wyrazny podziat na dwie czesci: wyktadowg (1 godzina)

i ¢wiczeniowg — 2 godziny. MiTP: wyktad ilustrowany (prezentacja), metoda stacji.
Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK) przy pracy z metodg stacji. Przy stacjach
przygotowane odrebne zadania dla uczniow z SPE, wedtug ich potrzeb.

Korelacja — historia (Swiat po | wojnie $wiatowej).

64. Koncepcja cztowieka Romana Ingardena (11.11)



Uczen:

a) przedstawia Romana Ingardena koncepcje cztowieka i sztuki;

b) analizuje fragment Ksigzeczki o cztowieku Romana Ingardena (esej Cztowiek i jego
rzeczywistosc).

MITP: dyskusja punktowana. Czes¢ materiatow powinna zostac przygotowana

we wspofpracy z polonistg. Konieczne przygotowanie do debaty — tematyka musi
by¢ zadana wczesniej. Mozna wykorzysta¢ metode odwrdconej lekcji — wybrani
szczegolnie zdolni uczniowie zostang przygotowani do roli ekspertéw. Zmiana
konfiguracji sali lekcji na przygotowang do dyskusji punktowanej.

65. Jak zy¢ w nieludzkich czasach? (11.12)

Uczen:

a) wymienia wazniejsze cechy, odmiany i przedstawicieli (w tym prekursoréw)
egzystencjalizmu;

b) przedstawia gtéwne idee humanistycznego egzystencjalizmu Jean-Paula
Sartre’a;

c) objasnia Karla Jaspersa pojecie sytuacji granicznych;

d) charakteryzuje jeden z nastepujgcych kierunkow filozofii XX wieku: filozofia

zycia, hermeneutyka, personalizm, filozofia dialogu;

e) analizuje fragmenty nastepujgcych tekstow: Wprowadzenie do filozofii Karla
Jaspersa (rozdz. 2 Zrédta filozofii) oraz Egzystencjalizm jest humanizmem Jean-Paula
Sartre’a.

MITP: projekcja filmu dokumentalnego o J. P. Sartrze, praca z tekstem

pod kierunkiem, technika méwigcej tablicy — do zaprezentowania wynikoéw pracy
pod kierunkiem. Wskazana wspotpraca z polonistg i historykiem. Zastosowanie
oceniania ksztattujacego (OK).

Korelacja — jezyk polski, historia (Swiat po Il wojnie $wiatowej).

66. Czy dialog jest potrzebny? (PP)

Uczen:

a) charakteryzuje jeden z nastepujgcych kierunkow filozofii XX wieku: filozofia
zycia, hermeneutyka, personalizm, filozofia dialogu.

MiTP: metoda stawiania i rozwigzywania problemow, praca w matych grupach,
wykorzystanie klockdw Mubabao — utozenie z klockdw ,,miast: hermeneutyki,
personalizmu, filozofii zycia, filozofii dialogu”. Zastosowanie oceniania ksztattujgcego
(OK).

Korelacja — historia, jezyk polski.

67. Jezyk? Nauka? A moze cztowiek? (PP)
68. Dokad prowadzi filozofia analityczna? (11.13)
Uczen:




a) przedstawia gtdwne idee wczesnej filozofii analitycznej na przykfadzie
jednego z nastepujacych autoréw: George Edward Moore, Bertrand Russell, Ludwig
Wittgenstein;

b) charakteryzuje Szkote Lwowsko-Warszawskg na przyktadzie osiggniec
jednego z jej przedstawicieli (Kazimierz Twardowski, Tadeusz Kotarbinski, Kazimierz
Ajdukiewicz, Tadeusz Czezowski);

C) omawia jeden z nastepujgcych kierunkow filozofii XX wieku: neopozytywizm,
pragmatyzm, filozofia lingwistyczna;

d) analizuje fragment jednego z nastepujgcych tekstéw: Problemy filozofii
Bertranda Russella, Z gtéwnych zagadnien filozofii George’a Edwarda Moore’a,
Dociekania filozoficzne Ludwiga Wittgensteina, O tak zwanych prawdach wzglednych
Kazimierza Twardowskiego, Zagadnienia i kierunki filozofii Kazimierza Ajdukiewicza,
Medytacje o zyciu godziwym Tadeusza Kotarbinskiego, O metafizyce, jej kierunkach

i zagadnieniach Tadeusza Czezowskiego.

Wyrazny podziat na dwie czesci: wyktadowa (2 godziny) i ¢wiczeniowg — 2 godziny.
MITP: wyktad ilustrowany (prezentacja), praca w grupach z tekstem i arkuszami TOC,
mapa mysli. Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK) przy pracy z arkuszami TOC.
Odrebne zadania dla uczniéw z SPE (umieszczonych w grupach wedtug ich potrzeb) —
powinni robi¢ osobne mapy mysli.

Korelacja — matematyka, fizyka, chemia, jezyk polski (nauka o jezyku).

[ll. Wybrane problemy filozofii.
69. Jak uprawiac filozofie? (PP)

Uczen rozréznia i charakteryzuje koncepcje filozofii:

Klasyczng, neoklasyczng, analityczng, pozytywistyczng, neopozytywistyczng,
egzystencjalna.

MITP: metoda stawiania i rozwigzywania problemow, websearching — poszukiwanie
koncepcji uprawiania filozofii, podsumowanie sesjg posterowgq. Zastosowanie
oceniania ksztattujacego (OK).

70. Jak uprawiac filozofie? Koncepcja klasyczna. (I1l.1)

Uczen opisuje i analizuje:

a) koncepcje klasyczng i neoklasyczng;

b) koncepcje neotomistyczng i fenomenologiczng;

c) poszukiwanie ostatecznych podstaw rzeczywistosci, poznania i wartosci.

MiTP: metoda projektu — projekt wedtug przygotowanego schematu. Prezentacja
projektu grupowego, ocena wedtug arkusza oceny projektu.

71. Jak uprawiac filozofie? Koncepcja pozytywistyczna.



Uczen opisuje i analizuje:

a) koncepcje pozytywistyczng i neopozytywistyczng;

b) syntetyzowanie wynikow nauk szczegétowych

c) ustalanie zatozen i metod nauk.

MiTP: metoda projektu — projekt wedtug przygotowanego schematu. Prezentacja
projektu grupowego, ocena wedtug arkusza oceny projektu.

Korelacja — jezyk polski, fizyka, chemia.

72. Jak uprawia¢ filozofie? Koncepcja analityczna.

Uczen opisuje i analizuje:

a) podstawowe pojecia wiedzy naukowe] i pozanaukowej.

MiTP: metoda projektu — projekt wedtug przygotowanego schematu. Prezentacja
projektu grupowego, ocena wedtug arkusza oceny projektu.

Korelacja — matematyka, fizyka, chemia.

73. Jak uprawia¢ filozofie? Koncepcja egzystencjalna.

Uczen opisuje i analizuje:

a) egzystencjalizm jako zjawisko;

b) wartosciujgce opisywanie granicznych sytuacji zycia ludzkiego.

MiITP: metoda projektu — projekt wedtug przygotowanego schematu. Prezentacja
projektu grupowego, ocena wedtug arkusza oceny projektu. Korelacja — jezyk polski,
historia.

74. Czy warto toczyc fizyczne spory o metafizyczne wartosci? (111.3) (8 g.)
Wybrane spory metafizyczne (ontologiczne). Uczen, definiujgc odpowiednie terminy
i analizujgc argumenty, rekonstruuje nastepujgce spory:

a) o stosunek rzeczy do umystu (realizm — idealizm);

b) o réznorodnos¢ bytéw (monizm — pluralizm);

c) o podtoze rzeczywistosci (materializm — hylemorfizm — spirytualizm);
d) 0 przyczynowos¢ (determinizm — indeterminizm);

e) o uniwersalia lub powszechniki (nominalizm — platonizm).

MiTP: debata oksfordzka. Debaty przygotowane z wyprzedzeniem, prowadzone
przez zmieniajgce sie grupy uczniow tak, by kazdy wzigt aktywny udziat w ktérejs

z debat. Konieczne przygotowanie do debaty — tematyka musi by¢ zadana wczesnie;j.
Wykorzystanie metody odwrdéconej lekcji — z wykorzystaniem uczniow szczegdélnie
zdolnych (funkcja spikera, liderzy koalicji i opozycji). Zmiana konfiguracji sali lekcji

na przygotowang do debaty (trzy stanowiska i miejsce dla publicznosci) — w razie
trudnosci warto pomysle¢ o wykorzystaniu sali gimnastycznej, auli, stotéwki.
Korelacja — historia, jezyk polski.

75. Wybrane spory epistemologiczne. (I11.4) (8 g.)




Uczen, definiujgc odpowiednie terminy i analizujgc argumenty, rekonstruuje
nastepujgce spory:

a) 0 zrodta poznania (empiryzm lub aposterioryzm — aprioryzm);

b) o role rozumu w poznaniu (racjonalizm — irracjonalizm);

C) o mozliwos¢ zdobycia wiedzy pewnej (sceptycyzm — hipotetyzm

— dogmatyzm);

d) o nature i kryterium prawdy (klasyczna lub korespondencyjna koncepcja

prawdy — koncepcje nieklasyczne, zwtaszcza koherencyjna i pragmatyczna).

Zajecia sktadajg sie z dwdch czesci — 2-godz. websearchingu wspomaganego
literaturg i 2-6-godzinnej dyskusji punktowane;.

MiTP: websearching, dyskusja punktowana. Cze$¢ materiatéw powinna zostac
przygotowana przez zainteresowanych uczniow wczesniej, w formie portfolio.
Konieczne przygotowanie do dyskusji —tematyka musi by¢ zadana wczesniej. Zmiana
konfiguracji sali lekcji na przygotowang do dyskusji punktowanej. Uczniowie z SPE
mogg wzig¢ udziat w dyskusji na dogodnych dla siebie warunkach (przylepne kartki

z opinig, materiat rysunkowy).

Korelacja — matematyka, fizyka, chemia, jezyk polski.

76. Wybrane spory antropologiczne. (II1.5) (6 g.)
Uczen, definiujac odpowiednie terminy i analizujgc argumenty, rekonstruuje
nastepujace spory:

a) o istote cztowieka (naturalizm lub redukcjonizm biologiczny lub spoteczny —
antynaturalizm lub antyredukcjonizm, np. personalizm);

b) o relacje umyst — ciato (dualizm — monizm materialistyczny lub
naturalistyczny);

c) o wolnos¢ woli (libertarianizm — fatalizmm — kompatybilizm);

d) 0 zycie po $mierci biologicznej (mortalizm —immortalizm na przyktadzie

wybranej koncepcji niesmiertelnosci).

MITP: praca w grupach, drama (prezentacja poszczegdlnych stanowisk w sporze przy
pomocy rozmaitych form wyrazu), technika méwigcej tablicy — do podsumowania
wynikow i/lub sesja posterowa. Zastosowanie oceniania ksztattujgcego (OK).
Korelacja — wos, historia, jezyk polski, biologia.

77. Wybrane spory etyczne. (111.6) (8 g.)

Uczen, definiujgc odpowiednie terminy i analizujgc argumenty, rekonstruuje
nastepujace spory:

a) 0 sposob istnienia wartosci moralnych (realizm — antyrealizm);

b) o nature wartosci lub powinnosci moralnych (relatywizm — absolutyzm lub
uniwersalizm, subiektywizm — obiektywizm);



c) 0 sposéb formutowania i uzasadniania ocen moralnych (konsekwencjalizm,
w szczegdlnosci utylitaryzm — nonkonsekwencjalizm, w szczegdlnosci deontologizm
kantowski);

d) 0 zrodto moralnych zobowigzan (autonomizm — heteronomizm).

MiTP: debata oksfordzka. Debaty przygotowane z wyprzedzeniem, prowadzone
przez zmieniajgce sie grupy ucznidw, tak, by kazdy wzigt aktywny udziat w ktorejs

z debat. Konieczne przygotowanie do debaty — tematyka musi by¢ zadana wczesnie;j.
Wykorzystanie metody odwrdconej lekcji — z wykorzystaniem ucznidéw szczegdlnie
zdolnych (funkcja spikera, liderzy koalicji i opozycji). Zmiana konfiguracji sali lekcji
na przygotowang do debaty (trzy stanowiska i miejsce dla publicznosci).

Korelacja — wos, historia, jezyk polski, biologia.

78. Wybrane wspotczesne spory bioetyczne. (I11.7) (8 g.)

Uczen:

a) wymienia wazniejsze wspotczesne problemy bioetyczne oraz przedstawia ich
gtéwne rozwigzania;

b) okresla zwigzek miedzy tymi rozwigzaniami a przyjetymi zatozeniami
ontologicznymi, antropologicznymi i ogdlnoetycznymi;

c) podejmuje dyskusje na temat wybranego sporu bioetycznego, korzystajac

z posiadanej wiedzy filozoficznej i logicznej.

MITP: prezentacja zadanych z wyprzedzeniem esejow na temat sporow bioetycznych,
podsumowanie w formie burzy mdzgdw. Zastosowanie oceniania ksztattujgcego
(OK) dla podsumowania, eseje oceniane wedtug przygotowanych uprzednio przez
nauczyciela kryteridw.

Korelacja — biologia.

79. Spor o istnienie i nature absolutu (Boga). (111.8) (8 g.)

Uczen:

a) odrdznia i wyjasnia nastepujgce stanowiska: teizm, deizm, panteizm,
agnostycyzm, ateizm;

b) krytycznie rekonstruuje nastepujgce argumenty za istnieniem Boga:
argument ontologiczny, argument kosmologiczny, argument teleologiczny, argument
moralny;

c) przedstawia $wiatopoglagdowe znaczenie sporu o istnienie Boga i role religii
w zyciu cztowieka;

d) w kontekscie sporu teizm — ateizm omawia wybrane koncepcje genezy zta
moralnego i pozamoralnego.

MITP: drzewko decyzyjne, kaciki wiedzy, przektad intersemiotyczny (rysunki lub
prezentacje), podziat klasy na mniejsze grupy (zwigzane z zaobserwowanymi
deficytami). Kgciki wiedzy z przygotowanym materiatem dotyczgcym postaw wobec
absolutu (teizm, deizm, panteizm, agnostycyzm, ateizm). Zastosowanie oceniania




ksztattujgcego (OK). W przypadkach uczniow z SPE — wykorzystanie przektadu
intersemiotycznego.

80. Wybrane spory estetyczne. (I11.9) (8 g.)

Uczen, definiujgc odpowiednie terminy i analizujgc argumenty, rekonstruuje
nastepujgce spory:

a) o istote piekna (koncepcja pitagorejska — koncepcje alternatywne);

b) o istote sztuki (koncepcja klasyczna — alternatywna definicja sztuki
Wtadystawa Tatarkiewicza).

MITP: prezentacja, zamiast prezentacji mozliwe przygotowane uprzednio referaty,
technika mowigcej tablicy — do podsumowania wynikow i/lub sesja posterowa.
Korelacja — historia sztuki, jezyk polski.

81. Wybrane spory z zakresu filozofii polityki. (I11.10) (8 g.)
Uczen, definiujgc odpowiednie terminy i analizujgc argumenty, rekonstruuje
nastepujgce spory:

a) o nature spoteczenstwa (indywidualizm — kolektywizm);

b) 0 geneze panstwa (koncepcja umowy spotecznej — koncepcja samorzutnej
ewolucji);

c) 0 naczelne wartosci zycia spotecznego (liberalizm kulturowy — konserwatyzm);
d) 0 podstawy prawa stanowionego (pozytywizm prawniczy — teoria prawa

naturalnego).

Zajecia sktadajg sie z dwdch czesci — 2-godz. websearchingu wspomaganego
literaturg i 2-4-godzinnej dyskusji punktowane;.

MITP: websearching, dyskusja punktowana. Czes¢ materiatéw powinna zostac
przygotowana przez zainteresowanych uczniéw wczesniej, w formie portfolio.
Konieczne przygotowanie do dyskusji —tematyka musi by¢ zadana wczesniej. Zmiana
konfiguracji sali lekcji na przygotowana do dyskusji punktowanej. Uczniowie z SPE
mogg wzig¢ udziat w dyskusji na dogodnych dla siebie warunkach (chmurki TOC).
Korelacja — wos, historia.

5. WARUNKI | SPOSOB REALIZACJI KSZTALCENIA

5.1. Warunki realizacji ksztatcenia

W wiekszosci wypadkoéw do nauczania filozofii wystarczy zwyczajna sala szkolna.

Dla uczniow z SPE potrzebne sg dodatkowe dostosowania, zalezne od potrzeb
(oswietlenie, warunki akustyczne, usadowienie ucznia w klasie, dostosowanie liczby
bodzcéw itp.). Z przyjetych naukowych zatozen konstruktywizmu wynika, ze powinna
istnie¢ mozliwos¢ dostosowania jej do potrzeb samodzielnego zdobywania wiedzy,



zaleznie od przyjetych metod pracy. Do zaje¢ dramowych najodpowiedniejszym jest
uktad krzeset w kregu (stoliki wowczas nalezy odsungc pod $ciany). Do metody stacji
— konieczne jest utworzenie 4-5 grup stolikdw, otoczonych krzestami. Do teatrzyku
—niezbedne jest utworzenie widowni (stotki w rzedach, bokiem do okna). Debata
oksfordzka wymaga utworzenia dwdch duzych stotow (po prawej i lewej stronie sali)
i matego stotu prezydialnego. Tak wiec konfigurujemy sale zaleznie od stosowane;j
aktualnie metody. Wyjgtkiem sg zajecia tgczone z zajeciami chemii i fizyki (wowczas
przenosimy uczniow do pracowni wyposazonej do doswiadczen — konieczne jest
porozumienie z nauczycielem przedmiotu). Wyjgtkiem jest tez websearching —
nalezy wykorzystac¢ pracownie komputerowg (1 komputer na pare uczniéw lub Wi-Fi
i laptopy). Proponuje takze szerokie wykorzystanie smartfondw uczniéw podczas
zaje¢ — do technik Webquestu czy tez testéw w rodzaju Kahoot’a i innych learning
games. Wszelkie zajecia ICT majg ogromne znaczenie na przysztym rynku pracy —
pozwalajg oswoic ucznia z przysztym informatycznym srodowiskiem pracy.

5.2. Formy pracy

Formy pracy powinny by¢ zréznicowane i dostosowane do sytuacji dydaktyczne;j

i SPE ucznidéw. Filozofia jest przedmiotem wyrostym z dialogu, dlatego wiekszos¢
zaje¢ powinna zawierac techniki oparte na dialogu i wymianie pogladéw (rozmowa
nauczajaca, debata, dyskusja, projekt). Wachlarz metod jest obszerny, zostaty
wymienione w rozdziale 4, a ich szczegdtowy opis znajdzie Czytelnik w literaturze
dydaktycznej (szczegdlnie: Brudnik, Moszyriska, Owczarska, (2000)). Tu skupie sie
na technice pracy ze zrédtem filozoficznym oraz na mniej znanych odmianach dramy
i inscenizacji, jakimi sg teatrzyk Kamishibai i klocki Mubabao.

Praca ze zrédtem filozoficznym najczesciej przyjmuje formy:

a) samodzielnej pracy z tekstem — dtuzsze teksty zadawane sg do zapoznania sie
przed lekcjg w domu (lub rzadziej — na lekcji). Rolg nauczyciela jest przygotowanie
pytan, na ktére uczen przygotowuje odpowiedz na podstawie tekstu; wnioski

z tekstu sg podzniej podstawg do rozmowy nauczajgcej, debaty lub samodzielnie
wykonywanych zadan,

b) pracy z tekstem pod kierunkiem — tekst powinien by¢ do przeczytania w krotkim
czasie (do 10 minut); towarzyszg mu rozdane przez nauczyciela 1-2 pytania lub

(z punktu widzenia konstruktywizmu lepiej) pytania powinien formutowa¢ uczen
po przeczytaniu fragmentu. Mozna zadac przeczytanie tego samego tekstu catej
klasie lub podzieli¢ klase na grupy, by rozdane fragmenty tekstow uzupetniaty sie.
Ta druga forma jest korzystniejsza ze wzgledu na prace z uczniami z SPE. Zaleznie
od charakteru SPE ucznia moze by¢ to tekst trudniejszy (dla szczegdlnie zdolnych),
tatwiejszy jezykowo, wydrukowany wiekszymi literami (dla uczniéw z zaburzeniami
widzenia, wzrokowcow itp.), nagrany na nosnik z stuchawkami, czy wreszcie
indywidualnie dodatkowo objasniony przez nauczyciela. Tak przeczytane teksty




podlegajg wspdlnej analizie przy pomocy rozmowy nauczajgcej, debaty, dyskusji

(w tym punktowanej),

c) samodzielne wyszukiwanie przez ucznidéw tekstu w Internecie, zapoznanie sie

z komentarzami, samodzielne wnioski (Websearch),

d) Webquest — forma projektu przygotowanego przez nauczyciela lub najlepszych
uczniéw — nauczyciel przygotowuje wprowadzenie, czyli ogdlny, motywujacy opis
projektu oraz umieszczone w sieci zadania- polecenia dla poszczegdlnych grup,

opis produktu, ktéry nalezy stworzy¢, procedury i zasoby (teksty zrédtowe). Reszta
— wykonanie zadan, punktowanie ich, podsumowanie, czesto w formie prezentacji —
nalezy do ucznidéw,

e) Przydatng formg jest technika dramowa zwana klockami Mubabao (skrét od
Muzeum Basni, Bajek i Opowiesci). To zrdznicowane ksztattem duze drewniane klocki,
z ktérych uczniowie tworzg uktady, ktére majg cos$ symbolizowac. Opis powstate;
symboliki jest wykonaniem zadania,

f) Teatrzyk Kamishibai to japoriska forma teatrzyku-skrzynki, w ktorej opowiadajgcy
historie zmienia wykonane wczesniej rysunki (lub wycinanki). Przygotowanie takich
rysunkow oraz wspdlne utozenie opowiesci (w naszym przypadku analizy tekstu lub
sytuacji) jest dziataniem twdrczym catej grupy,

g) Pozostate formy. Program nie odrzuca bardziej tradycyjnych metod (wyktad,
rozmowa nauczajgca, pokaz), ale zaktada ich nowoczesne formy — zaréwno wykfad,
jak i rozmowa nauczajgca w ujeciu problemowym.

Do podsumowan niezbedne jest szerokie wykorzystanie metody projektu,
prezentowanej w formie debaty lub dyskusji (ze szczegdInym uwzglednieniem
debaty oksfordzkiej, jako najlepiej ksztattujgcej kompetencje obywatelskie oraz
kompetencje w zakresie logiki, Swiadomosci i ekspresji kulturalnej). Metoda projektu
oraz debaty majg powazne zastosowanie na pdzniejszym rynku pracy — oswajajg

z autoprezentacjg, pozwalajg na samodzielny dobdr tresci wystgpienia.

6. MONITOROWANIE OSIAGNIEC UCZNIOW

Monitorowanie jest nieustannym zbieraniem danych o postepach uczniéw i realizacji
programu — zarowno o uzyskiwanych efektach czgstkowych, jak i skutecznosci
przeprowadzanego nauczania filozofii. ,,Ograniczanie jednakze monitorowania
wytgcznie do pozyskiwania i analizowania informacji nie oddaje istoty tego dziatania,
gdyz dobre monitorowanie zakfada rowniez wykorzystanie zgromadzonych
informacji w celu biezgcej modyfikacji obserwowanych proceséw poprzez usuwanie
niepozadanych zjawisk natychmiast po ich stwierdzeniu” (Grzonkowska:3). Dlatego
w programie przewidziano wystarczajgcy czas na sprawdziany i dziatania kontrolne.
Réwnie istotng jest ewaluacja biezgca, ktéra poddaje realizacje programu biezgcej



kontroli. Wyniki sprawdziandw, ankiet kontrolnych i co najwazniejsze — biezgcej
obserwacji uczniow, powinny pozwalaé na wprowadzenie niezbednych modyfikacji
programu przez nauczyciela.

7. DOSTOSOWANIE DO SPECJALNYCH POTRZEB EDUKACYJNYCH
(SPE) UCZNIOW

Dostosowanie do SPE ucznidw zalezg od rodzaju potrzeb ucznia, a te sg bardzo
zréznicowane. Dlatego kazdy nauczyciel filozofii powinien rozpoczac swoje dziatania
w klasie od rozpoznania tych potrzeb. Znaczng czesc niezbednej wiedzy zawiera
zwykle dokumentacja, ktorg na temat kazdego ucznia posiada szkota. Ale zadna
dokumentacja nie zastgpi wiedzy zdobytej w kontaktach z rodzicami ucznia,

innymi nauczycielami i- co najwazniejsze —w wyniku bezpos$redniej obserwacji
ucznia podczas lekcji. W ten sposdb nauczyciel okredla, jakie indywidualne
dziatania sg niezbedne dla kazdego z uczniéw. Podejscie do ucznia z SPE powinno
charakteryzowac sie:

,dostosowaniem sposobu komunikowania sie z uczniem, zachowaniem wtasciwego
dystansu, wydtuzeniem czasu pracy, zmiang form aktywnosci, dzieleniem

materiatu nauczania na mniejsze partie, zmniejszeniem liczby zadan do wykonania,
zwiekszeniem liczby ¢wiczen i powtdrzen materiatu, czestym odwotywaniem sie

do konkretu; stosowaniem metody poglgdowosci — umozliwieniem poznawania
wielozmystowego, dostosowaniem liczby bodzcéw zwigzanych z procesem nauczania,
zastosowaniem dodatkowych srodkéw dydaktycznych i srodkéw technicznych,
zapewnieniem uczniowi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi mozliwosci
korzystania z nauki jezykéw obcych na miare jego potrzeb i mozliwosci; stosowaniem
zréznicowanych kart zadan do samodzielnego rozwigzania, powtarzaniem regut
obowigzujgcych w klasie oraz jasnym wyznaczaniem granic i egzekwowaniem ich
przestrzegania” (Rafat-tuniewska J.:13).

Oprodcz przestrzegania wyzej wymienionych zasad, warto zwrdéci¢ uwage na specyfike
przedmiotu i wymagania indywidualne uczacej sie mtodziezy. Specyfika filozofii,
polegajgcej na precyzyjnym przekazie stownym, utrudnia prace dyslektykom, osobom
stabo widzgcym, osobom stabo styszgcym, osobom z zespotem Aspergera i innym.
Dla tych osdb zaleca sie dostosowania w zakresie:

a) organizacji przestrzeni edukacyjnej i warunkoéw zewnetrznych — dla oséb z wadg
wzroku — usadowienie ich w miejscach lepiej oswietlonych, materiaty do czytania

z wiekszg czcionka itp., podobne warunki dla oséb bedgcych wzrokowcami w modelu
sensorycznym; dla osob stabo styszgcych (i stuchowcow w modelu sensorycznym)-
stworzenie prawidfowych warunkéw akustycznych. Mtodziez kinestetyczna powinna




tez mie¢ dodatkowe warunki organizacji przestrzeni — np. odpowiednie usadowienie
ucznia w klasie, dostosowanie liczby bodZzcow do mozliwosci odbioru itp.;

b) wymagania edukacyjne dla oséb z SPE powinny zawiera¢ dostosowanie poziomu
trudnosci zadan do indywidualnych mozliwosci ucznia — w przypadku filozofii

to mozliwos¢ prezentacji koncepcji filozoficznych w formie ekspresji teatralnej badz
rysunkowej, dzielenie materiatu nauczania na mniejsze partie, zmniejszenie liczby
zadan do wykonania, zwiekszenie liczby ¢wiczen i powtdrzen materiatu;

c) wykorzystanie potencjatu (np. emocjonalnego) ucznia do pokonywania deficytow;
d) zmiana form aktywnosci ucznia — w przypadku tego programu nacisk potozono
na maksymalizacje metod aktywizujgcych, ekspresje teatralng, wykorzystanie
narzedzi dydaktyki cyfrowej, narzedzi TOC, wizualizacje, przektad intersemiotycznego
oraz metody eksponujgce (pokaz, drama), ktore spetniajg funkcje motywacyjna.
Szczegdlne miejsce w metodyce pracy zajmuje uczen bardzo zdolny. Nalezy
aktywizowac go do samorozwoju poprzez udziat w olimpiadach, konkursach
przedmiotowych, w kotach zainteresowan i rozmaitych akcjach edukacyjnych (gry
miejskie, festiwale nauki itp.). Istotne jest wykorzystanie metod zwiekszajgcych
indywidualny wktad pracy (portfolio, tutoring, lekcje odwrdcone, plan dziatan
wspierajgcych, mentoring) oraz nacisk na rozwdj poznawczy i poszerzanie wiedzy
poprzez dodatkowe zadania i lekture.

8. OCENIANIE OSIAGNIEC UCZNIOW

Ocenianie jest wazng formg informacji zwrotnej w kontaktach nauczyciel-uczen,
nauczyciel-rodzice i uczen-rodzice. Stuzy tez nauczycielowi do porzgdkowania
informacji o postepach ucznia, jest wiec konieczne w procesie wspierania go

i indywidualizacji nauczania.

8.1. Ocenianie ksztaftujgce ocenianiem biezacym

Podczas zajec ocenianie biezgce powinno miec¢ charakter oceniania ksztattujgcego
(OK), wchodzacego w skad koncepcji SUS (Szkoty Uczgcej Sie). Pozwala

to na bezpieczne i eliminujgce nadmierny stres ocenianie uczniow z SPE (specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi) oraz wygodniejsze i wydajniejsze biezgce ocenianie
pozostatych uczestnikow procesu edukacji. Szczegdtowy opis oceniania ksztattujgcego
znajduje sie w literaturze przedmiotu (Sterna, 2016). Podstawg procesu sg tu
szczegdtowe cele lekcji i oceniania, podane na poczatku, zasada indywidualizacji,
informacja zwrotna (w ktorej obok tego, czego uczen nie umie, musi sie znalezé
informacja co juz potrafi). Zjawiskiem niezbednym jest tutaj samoocena ucznia

i ocenianie kolezenskie.



Samoocena ucznia — nie ma dobrej samooceny bez ustalonych wczesniej kryteridw,
ktore uczen powinien znac. Dzieki temu uczen moze porownac swojg wiedze do tego,
co powinien umiec, a wiec skontrolowanie wtasnych postepow. Celem samooceny
jest wiasnie ,przejrzenie sie w lustrze” kryteriéw. Techniki sg rézne — tzw. ,Swiatta”
(kartki, ktore uczen trzyma przed sobg w czasie lekcji — czerwona oznacza kompletny
brak zrozumienia, z6tty — cos rozumiem, zielony — rozumiem wszystko). Moze to by¢
tez np. zadanie niedokoniczone (sposéb jego dokonczenia stanowi samoocene
ucznia) lub , list do siebie” z oceng postepdw. (Sterna, 2016). W przypadku uczniéw
z SPE stosuje adaptowane ze szkoty podstawowej naklejki (uczen przykleja kropke
do zeszytu — rozumie).

Czesto uczen ocenia swoje postepy zbyt optymistycznie lub zbyt negatywnie. Wtedy
nauczyciel powinien poleci¢ wzajemng ocene ucznidw, zada¢ dodatkowe zadanie
domowe, albo usigs$¢ z uczniem po lekcji i wyjasni¢ problem jeszcze raz. (Sterna,
2016)

Ocena kolezeniska — dziata podobnie do samooceny, tylko tym razem oceniajg

sie wzajemnie uczniowie z jednej tawki lub grupy. Najpowazniejsza trudnosé

dla nauczyciela to opanowanie potencjalnych konfliktow. Obiektywizm jest znacznie
WYyZszy niz przy samoocenie, jesli dopuscimy do tego, by kazdy uczen uzasadniat
ocenianemu przyczyny takiej a nie innej oceny.

Ocena spetnia wtedy przede wszystkim funkcje motywacyjng. Najistotniejsze sg
umiejetnosci kluczowe. Mniejsze znaczenie ma czas ich uzyskania. Dodatkowo fatwo
je przystosowac do potrzeb ucznidw z SPE.

8.2. Ocena ucznia z SPE

Absolutne pierwszenstwo ma w tym przypadku zasada indywidualizacji. Ustalanie
oceny nie polega na poréwnaniu osiggnie¢ ucznia z innymi, ale — zdobyte nowe
umiejetnosci (zasada przyrostu i postepu), wktad pracy, aktywnos¢ podczas zajec

(w tym w formach artystycznych i pozawerbalnych). Podczas oceny uwzglednione
muszg by¢ indywidualne cechy ucznia, wszelkie dostosowania, w tym wydtuzony
zwykle czas pracy. Warto jednak pamietac, ze nie jest to obnizenie wymagan

w stosunku do podstawy programowej, lecz ich dostosowanie.

Dlatego ocenie podlegac bedg nabyte umiejetnosci kluczowe.

Szczegdlne miejsce w ocenie nalezy poswieci¢ uczniowi bardzo zdolnemu. Uczen
ten musi by¢ réwniez oceniany indywidualnie, nalezy umozliwi¢ mu uzyskanie oceny
za dziatania z pracy wtasnej, dodatkowych zaje¢ edukacyjnych, samorozwdj (udziat
w olimpiadach, konkursach przedmiotowych, w kotach zainteresowan, wydarzeniach
edukacyjnych typu festiwale nauki).

8.3. Ocena sumujaca

Proponuje sie zastosowanie do celdw sumujgcych tradycyjnej oceny szkolnej, ale
techniki oceniania powinny by¢ jak najbardziej nowatorskie, eliminujgce stres. | tutaj
powinny by¢ zastosowane zasady SUS (Szkoty Uczgcej Sie).




Tradycyjne oceny szkolne:

celujgca — znakomite opanowanie umiejetnosci argumentacji i analizy w dyskusji
lub prezentowania swojego stanowiska w inny sposéb (dla uczniéw z SPE),

szerokie zainteresowania, umiejetnosé formutowania wtasnych ocen i uzasadniania
whnioskow, aktywnosc na lekcji, znaczny wktad pracy wtasnej, znaczace postepy

w umiejetnosciach, sprawna argumentacja w pracach pisemnych, zdolnos¢
odnoszenia sie do literatury przedmiotu.

bardzo dobra — opanowanie umiejetnosci argumentacji i analizy w dyskusji lub
prezentowania swojego stanowiska w inny sposéb (dla uczniéw z SPE), formutowania
samodzielnych ocen i uzasadnianie wnioskéw (takze pozawerbalnie — SPE), wktad
pracy wtasnej, osigganie postepu w umiejetnosciach, aktywnos¢ na lekcji, sprawna
argumentacja w pracach pisemnych.

dobra — podstawowa umiejetno$¢ argumentacji i analiza, wtasne, czasem stabo
umotywowane oceny, umiarkowany postep w umiejetnosciach, praca na lekcji,
poprawnosé w pracach pisemnych. Uczniowie z SPE oceniani sg podobnie, cho¢

w przypadku prac pisemnych — oceniamy przede wszystkim wktad merytoryczny,
pomijajgc mozliwy chaos kompozycyjny czy mniej poprawne dowodzenie.
dostateczna — udziat w dyskusjach, nie zawsze w petni poprawny, zaangazowanie,
uzycie argumentow w pracach pisemnych. Dotyczy to takze uczniow z SPE, cho¢
udziat w dyskusjach moze by¢ zastgpiony inng formg aktywnosci (drama, rysunek).
dopuszczajgca — znajomosé najwazniejszych zagadnien filozoficznych, umiejetnos¢
wyrazania poglagddw, prace pisemne na temat. Dotyczy to takze uczniow z SPE, cho¢
mozna bra¢ pod uwage inne aktywnosci niz praca pisemna.

Ocene sumujgcg podnoszg:

a) kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, kompetencje cyfrowe,

kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie, kompetencje
obywatelskie, kompetencje w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej. Do oceny

kompetencji przygotowano specjalne narzedzie (arkusz oceny kompetencji). Pozwala
on na ustalenie oceny w zupetnie inny sposdb niz podczas lekcji innych przedmiotéw.
b) realizacja przewidywanych w programie osiggnie¢, w tym:

] rozumienie i umiejetnosc zastosowania technik logicznych,

. umiejetnos¢ postugiwania sie tekstami zrodfowymi,

. rézne przejawy aktywnosci intelektualnej,

. formutowanie wypowiedzi ustnych,

. przygotowanie prac pisemnych oraz inne umiejetnosci, ktorych zdobywanie

jest przewidziane w programie nauczania. Stosowanie nabytych na innych
przedmiotach wiadomosci i umiejetnosci,

. udziat w aktywnych formach pracy na lekcji.

Uczen otrzymuje informacje zwrotng, uzasadniajgcg ocene (funkcja informacyjna
0 postepach ucznia).



Przy ocenie sumatywnej kazdego ucznia obowigzuje rowniez zasada indywidualizacji

i wszystkie wymienione juz zasady ustalania oceny ucznia z SPE.

Arkusz oceny kompetencji

Jest to rodzaj arkusza testowego, prowadzonego dla kazdego ucznia indywidualnie.

Wystarczy zaznaczy¢ kropka poziom kompetencji, a pézniej zwrdci¢ uwage na ich

potozenie — im wiecej kropek po lewej stronie arkusza, tym lepiej.

A. kompetencje cyfrowe

dziata skutecznie  dziata sprawnie  dziata  dziata z pomocy
nie dziata

B. kompetencje osobiste

pracuje skutecznie pracuje sprawnie pracuje pracuje z pomocg
niechetnie nie pracuje

C. kompetencje spoteczne

pomaga chetnie  pomaga czesto pomaga pomaga gdy musi
niechetnie nie pomaga

D. kompetencje w zakresie umiejetnosci uczenia sie

samodzielnie  z niewielkg pomocg  uczy sie skupia sie

nie uczy sie

E. kompetencje obywatelskie

zaangazowany czesto zaangazowany zainteresowany sfabo z.
zainteresowany obojetny

F. kompetencje w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej
zaangazowany czesto zaangazowany zainteresowany sfabo z.
zainteresowany obojetny

Arkusz informacji zwrotnej:

Poprawienia wymagajg: (wyszczegdlniamy)
Poprawi¢ prace mozesz poprzez: (podajemy dziatania)

RN S

9. SPOSOBY EWALUACJI PROGRAMU

dziata z trudem

pracuje

pomaga

nie skupia sie

nie

nie

Dotychczas juz umiesz: (wyszczegdlniamy elementy z programu)
Szczegdlne sukcesy zostaty osiggniete w: (wymieniamy konkret)

Materiat do poprawienia pracy znajdziesz w: (bibliografia, netografia)



Kazdy program wymaga korekt i kontroli skutecznosci przyjetych rozwigzan. Ewaluacja
nie moze zmieniac tresci podstawy, wiec moze obejmowac tylko jej interpretacje.
Dlatego w rozdziale o ewaluacji rozwazana bedzie tylko ta cze$é programu, ktora
stanowi swego rodzaju komentarz do podstawy. Co bedzie podlegac ewaluacji?

Na pewno ewaluacji mogg ulec komentarze do podstawy, jakimi sg rozbudowane
tresci programowe oraz warunki realizacji (metodyka, przyjete zatozenia czasowe).
Mozemy modyfikowac zatozone cele szczegdtowe. Wreszcie modyfikacji moze ulec
system oceniania — tutaj do ewaluacji przydadzg sie wyniki klasyfikacji.

Jak bedzie wygladac ewaluacja?

Wazna w trakcie realizacji programu jest ewaluacja formatywna — obserwacja reakcji
klasy i indywidualnie uczniéw. Poniewaz nauczanie przedmiotu trwa dwa lata,
mozemy modyfikacji dokona¢ w drugim roku nauki — nawet pierwsza klasa, w ktorej
wprowadzilismy program, zdgzy skorzystac ze zmian. Istotne jest skrupulatne ich
zapisywanie — przydadzg sie w przysztosci. Do ewaluacji formatywnej doskonale
nadajg sie tez wszelkie prace pisemne i sprawdziany oraz komentarze rodzicow.
Warto zapisywac tez uwagi doradcy metodycznego czy kolegdw podczas lekcji
kolezenskich.

Ostatecznym sprawdzianem bedzie ewaluacja sumatywna — na koricu etapu
nauczania. Dopiero po takiej ewaluacji mozemy podjg¢ decyzje czy dalej pracowac

z programem, czy tez dobrac inny. Mozemy tez zdecydowa¢ o modyfikacji programu
— warto wtedy zasiegnac¢ rady doradcy metodycznego. Wezmy tez pod uwage fakt,
ze zapisane w programie metody sg tylko sugestig — czasem drobna modyfikacja
metod pracy moze zmieni¢ radykalnie osiggane wyniki. Dlatego tez w formie sugestii
W programie zamieszczone zostang: ankiety ewaluacyjne do ewaluacji formatywnej

i sumatywnej oraz kalendarz ewaluacji.

Przyktadowy kalendarz ewaluacji

1. Pierwsze dwa miesigce- pierwszy i drugi sprawdzian. Ewaluacja formatywna
biezgca — zapisujemy wyniki i czynniki wptywajace na nie.

2. Potowa listopada- zebrania z rodzicami, podsumowanie dotychczasowej realizacji
programu. Zbieranie uwag rodzicow i uczniow — cd. ewaluacji formatywnej.

3. Pofowa grudnia. Zebranie informacji z podsumowania, ewentualnie pierwsza
ankieta. Juz na tym etapie przeglgdamy cigg dalszy programu i wprowadzamy
konieczne modyfikacje — ocenianie, metody, niektore cele.

4. Zakonczenie pierwszego podtrocza. Podsumowanie potowy realizacji programu
wyznaczonego na biezacy rok. Ewaluacja formatywna biezgca — zapisujemy wyniki

i czynniki wptywajgce na nie.

5. Koniec marca, poczatek kwietnia. Zebrania z rodzicami. Zbieranie uwag rodzicéw
i ucznidw — cd. ewaluacji formatywnej.



6. Koniec kwietnia, poczatek maja. Zebranie informacji z podsumowania. Juz na tym
etapie przeglagdamy cigg dalszy programu i wprowadzamy konieczne modyfikacje —
ocenianie, metody, cele. Pora na pierwszg forme sumatywna.

7. Czerwiec. Podsumowanie materiatu. Ewaluacja formatywna biezgca — zapisujemy
wyniki i czynniki wptywajgce na nie. Wnioski do pracy na przyszty rok szkolny.
Przyktadowa ankieta ewaluacyjna

Ankieta jest anonimowa. Prosze zgodnie z prawdg odpowiedzie¢ na pytania. Zakres|
odpowiedzi:

1. Czy znasz program nauczania?

tak raczej tak troche raczej nie nie

2. Czy tresci, ktérych uczysz sie na filozofii sg zrozumiate?

tak raczej tak troche raczej nie nie

3. Czy znasz kryteria oceniania?

tak raczej tak troche raczej nie nie

4. Czy wiedza i umiejetnosci z filozofii byty sprawdzane czesto?

tak raczej tak troche raczej nie nie
5. Czy zadan domowych byto duzo?

tak raczej tak troche raczej nie nie
6. Czy sprawdziany byty trudne:

tak raczej tak troche raczej nie nie
7. Czy uwazasz, ze Twoja ocena odzwierciedla Twdj stan wiedzy?

tak raczej tak troche raczej nie nie
8. Czy nauczyciel oddawat wypracowania zgodnie z ustaleniami?

tak raczej tak troche raczej nie nie
9. Czy zajecia zachecaty Cie do myslenia?

tak raczej tak troche raczej nie nie
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