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Niniejszy program nauczania zostat opracowany dla podstawy programowej
ksztafcenia ogdinego dla czteroletniego liceum i piecioletniego technikum

(Dz.U. z 2018 r. poz. 467), ktéra zacznie obowigzywac od poczatku roku szkolnego
2019/2020. Adresatami programu sg nauczyciele posiadajgcy petne kwalifikacje

do nauczania jezyka angielskiego (Dz.U. z 2017 r. poz. 1575). Program przygotowany
zostat dla wersji lll.2., co oznacza, ze jest on przygotowany z myslg o uczniach, ktorzy
w szkole ponadpodstawowej (4-letnie liceum i 5-letnie technikum) kontynuujg nauke
jezyka angielskiego ze szkoty podstawowej jako drugiego jezyka obcego nowozytnego.

Zgodnie z zapisem podstawy programowej obowigzkowa nauka drugiego jezyka
obcego nowozytnego rozpoczyna sie na |l etapie ksztatcenia, tj. w VIl klasie szkoty
podstawowej. Trzeci etap ksztatcenia daje uczniom szanse rozpoczgé od podstaw
nauke nowego drugiego jezyka lub tez kontynuowac nauke jezyka drugiego ze
szkoty podstawowej. To wtasnie dla tych uczniow, ktérzy zdecydujg sie kontynuowac
nauke jezyka angielskiego jako drugiego w liceum lub technikum, przygotowany
zostat program, ktéry umozliwi im opanowanie jezyka na poziomie A2+. Nalezy
jednak zauwazy¢, zgodnie z zapisami podstawy programowej, ze podane poziomy
umiejetnosci jezykowych sg jedynie orientacyjne, gdyz tempo i stopien ich
opanowania przez ucznidw sg zréznicowane i zalezne od wielu czynnikéw. Rolg
Swiadomego nauczyciela realizujgcego ten program powinno by¢ przeprowadzenie
diagnozy wstepnej, na podstawie ktdrej bedzie mogt dostosowac program nauczania
oraz uktad tresci do potrzeb swoich ucznidw.

Na realizacje celdw podstawy programowej w zakresie ksztatcenia jezykowego

w czteroletnim liceum ogdlnoksztatcgcym przeznacza sie w kazdej klasie po 2 godziny
dydaktyczne tygodniowo, czyli facznie 8 godzin w catym cyklu ksztatcenia (Dz.U.

z 2017 r. poz. 703). Zatem na realizacje podstawy programowej i osiggniecie przez
ucznidow prognozowanego poziomu znajomosci jezyka obcego na poziomie A2+

na zakoriczenie tego cyklu nauczania nauczyciel ma do dyspozycji 240 godzin.
Podobng liczbe godzin przewidziano na realizacje podstawy programowej w zakresie
ksztatcenia jezykowego w piecioletnim technikum, gdzie w pierwszych trzech latach
nauki zaplanowano po dwie godziny dydaktyczne tygodniowo, a w czwartym i pigtym
roku, po jednej godzinie dydaktycznej tygodniowo. Biorgc pod uwage niewielkg liczbe
zajec oraz ich czestotliwosc, niniejszy program zostat tak opracowany, aby umozliwiac
nauczycielom i uczniom skuteczng realizacje wyznaczonych podstawg programowa
celdw.



Gtéwnymi czynnikami, ktére wptynety na ksztatt tego programu nauczania sg:
specyfika edukacji w liceum oraz technikum, ktérej gtéwnym zadaniem jest
nie tylko ksztatcenie ogdlne przygotowujgce do podjecia studiow, ale takze
prowadzenie ksztatcenia zawodowego przygotowujgcego uczniéw do podjecia
pracy zgodnie z potrzebami lokalnego rynku pracy (réwniez we wspdtpracy
z pracodawcami),
specyfika pracy z uczniami bedgcymi w wieku tzw. trudnym, ktdrzy czesto nie maja
dostatecznie rozwinietej motywacji wewnetrznej, a wczesniejsze niepowodzenia
w nauce jezyka obcego wywotaty w nich nieche¢ do nauki jezyka rowniez
na obecnym etapie (nierzadko sg to tez uczniowie tatwo ulegajgcy negatywnym
wptywom grupy),
uwzglednienie zrdéznicowanego poziomu opanowania umiejetnosci jezykowych
oraz rdznego tempa przyswajania wiedzy przez poszczegdlnych uczniow.

Gtéwnym zadaniem nowego, czteroletniego liceum, jak i piecioletniego technikum
jest lepsze przygotowanie mtodych ludzi do funkcjonowania we wspdtczesnym,
szybko zmieniajgcym sie $wiecie. Aby cel ten mogt by¢ zrealizowany, potrzebna jest
zmiana w dotychczasowym podejsciu do edukacji. Punkt ciezkosci nalezy przeniesc
z przekazywania wiedzy na wspieranie uczniow w aktywnym rozwijaniu kompetenc;ji
kluczowych oraz umiejetnosci miekkich. Potrzebne sg programy nauczania, ktore

to zapewnig i nauczyciele z kreatywnym podejsciem do edukacji, potrafigcy takie
programy realizowac i adaptowac do potrzeb swoich ucznidow. Zadaniem nauczycieli
powinno stac sie stworzenie pomostu pomiedzy nauczanymi tresciami a uczniami,
aby wiedza stata sie dla nich wazna i uzyteczna (Hunziker, 2018).

Z powyzszych zatozent wynika odniesienie programu do kilku, ugruntowanych
w dydaktyce oraz w innych dziedzinach jg wspierajacych, teorii oraz koncepc;ji
naukowych, ktore wspdlnie stworzg spdjng i skuteczng koncepcje nauczania jezyka
obcego. Nalezg do nich:
kognitywizm, w ktérym rolg nauczyciela jest wspieranie uczniow w ksztattowaniu
i rozwijaniu takich umiejetnosci, jak: obserwacje i refleksja, tworzenie wtasnych
teorii i ich konfrontacja z istniejgcymi oraz zastosowanie przyswojonej wiedzy
w praktyce,
konstruktywizm, zaktadajacy, ze nauczanie/zdobywanie wiedzy jest aktywnym
procesem zachodzgcym w okres$lonym kontekscie kulturowo-spotecznym.
Nauczyciel nie przekazuje gotowego modelu wiedzy, ale inspiruje i motywuje
do dziatania, pomaga stawia¢ pytania i poszukiwaé na nie odpowiedzi,
pobudza kreatywnos¢ i ciekawos¢ poznawania, rozwija w uczniach umiejetnosc
samodzielnego uczenia sie,



konektywizm (uczenie sie przez taczenie), polegajgcy na rozwijaniu

u uczniow umiejetnosci poszukiwania i krytycznego selekcjonowania wiedzy

z wykorzystaniem nowoczesnych technologii,

uczenie sie gtebokie (deep learning), polegajace na krytycznej analizie nowe;j
wiedzy oraz tgczeniu jej z juz istniejgca, w celu rozwigzywania problemow

i poznawania nowych, nieznanych kontekstéw. Rolg nauczyciela jest stworzenie
uczniom takich warunkdw, aby rozwijali umiejetnosci rozwigzywania problemow,
krytycznego myslenia, skutecznej komunikacji oraz refleksji nad wtasng nauka,
podejscia: humanistyczne (humanistic approach) oraz holistyczne (holistic
approach), ktére wskazujg na mozliwosci odniesienia nauczania do realnych
sytuacji i odczué bliskich uczniom oraz pozwalajg na integracje tresci

w obrebie jezyka, jak i innych przedmiotéw pozajezykowych (Harmer, 2003).
Kazdy uczen traktowany jest indywidualnie, podmiotowo, czesto punktem
odniesienia w nauce konkretnych tresci jezykowych jest jego osobiste
doswiadczenie i przezycia. Nauka jezyka to rowniez narzedzie do osobistego
rozwoju, poznania siebie. Nauka ma generowac pozytywne emocje i uczucia,
podejscie komunikacyjne (communicative language teaching) skupiajace sie
na rozwijaniu funkcji jezykowych, tak aby jezyk wykorzystywany byt w wielu
kontekstach i w roznych celach komunikacyjnych (ibidem),

zintegrowane nauczanie jezykowo-przedmiotowe (w przypadku tego
programu — soft CLIL), ktore spaja wiedze z przedmiotéw pozajezykowych

Z procesem przyswajania jezyka obcego, rozwija procesy poznawcze i pozwala
na wykorzystanie umiejetnosci jezykowych do wykonywania konkretnych zadan,
pozwalajgc dostrzec przydatnosé nauki jezyka obcego ,tu i teraz” (Coyle, Hood,
Marsh,2010),

nauczanie skierowane na ucznia (learner-centred teaching), nauczanie
polisensoryczne (multi-sensory teaching) oraz teoria inteligencji wielorakich
(multiple intelligences), ktére umozliwiajg podmiotowe podejscie do ucznia,

a tym samym oddziatywajg na proces nauczania, ktéry staje sie bardziej
zindywidualizowany i dopasowany do zainteresowan ucznia, w tym ucznia ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Dodatkowym elementem, ktéry w istotny sposdb wptywa na ksztatt tego programu,
jest orientacja na rozwijanie kompetencji kluczowych ucznidéw. Zgodnie z Zaleceniami
Rady UE (Dz.U.UE.2018.189.1) kompetencje kluczowe sg niezbedne kazdemu
cztowiekowi do ,,samorealizacji i rozwoju osobistego, zatrudnienia, wtgczenia
spotecznego i zrGwnowazonego stylu zycia”. Ponadto, posiadanie tych kompetencji
umozliwia kierowanie wtasnym zyciem w sposoéb prozdrowotny i obywatelsko
aktywny. Rolg szkoty jest zatem wspieranie mtodych ludzi w ksztattowaniu i rozwijaniu
takich kompetencji kluczowych, jak:



1. kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

2. kompetencje w zakresie wielojezycznosci,

3. kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii,

kompetencje cyfrowe,

kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,
kompetencje obywatelskie,

kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci,

© N uos

kompetencje w zakresie $wiadomosci i ekspresji kulturalne;.

Nauczyciel jezyka obcego, realizujgc niniejszy program, powinien pamietac,

ze wszystkie kompetencje kluczowe uwaza sie za jednakowo wazne oraz ze ich
zakresy sie pokrywajg i sg ze sobg powigzane. Rozwijanie poszczegdlnych sprawnosci
jezykowych (czytania, pisania, stuchania, méwienia) w réznych kontekstach
tematycznych z wykorzystaniem réznych metod i zasobdw pozwala na ksztattowanie
takich umiejetnosci, jak krytyczne myslenie, rozwigzywanie problemdw, praca
zespotowa, umiejetnosci komunikacyjne i negocjacyjne, umiejetnosci analityczne.
Rolg nauczyciela jest takze wykorzystanie potencjatu jezyka (literatura, sztuka,
kultura i tradycje spotecznosci postugujgcej sie nim) do rozwijania kreatywnos$¢

i umiejetnosci miedzykulturowych.

Proponowany program nauczania jest przyktadem w jaki sposéb mozna realizowac,
w 4-letnim liceum i 5-letnim technikum, proces dydaktyczny ukierunkowany

na ksztattowanie kompetencji kluczowych oraz rozwijanie umiejetnosci ksztatcenia
ogodlnego zawartych w podstawie programowej poprzez realizowanie wymagan
ogolnych i szczegdtowych podstawy programowej jezyka obcego nowozytnego

na lekcjach jezyka angielskiego.



Zgodnie z obowigzujgcy podstawg programowg jednym z najwazniejszych zadan
liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum jest ,rozwijanie kompetencji jezykowej
i komunikacyjnej stanowigcych kluczowe narzedzie poznawcze we wszystkich
dyscyplinach wiedzy” (Dz.U. z 2018 r. poz. 467). Ponadto umiejetnosc¢ skutecznego
komunikowania sie w jezyku obcym jest podstawowg umiejetnoscig spoteczng, ktdra
sprzyja rozwijaniu postaw ciekawosci, otwartosci i tolerancji. Dlatego wtasnie celem
niniejszego programu bedzie:
wyposazenie uczniow w wiedze umozliwiajgcg ksztattowanie umiejetnosci
niezbednych do funkcjonowania we wspotczesnym swiecie,
rozwijanie u uczniow umiejetnosci wykorzystania posiadanej wiedzy
do podejmowania skutecznych dziatan oraz wykonywania zadan i rozwigzywania
problemdw zycia codziennego, jak i przysztego zawodowego,
ksztattowanie u uczniow proaktywnych postaw, ktore pozwolg im odpowiedzialnie
funkcjonowaé w spoteczenstwie oraz podejmowac dojrzate decyzje dotyczgce
dalszej edukacji (studia) czy pracy w wybranym zawodzie.

W realizacji tych celéw pomoga zawarte w programie propozycje takich dziatan
edukacyjnych, ktore bedg rozwijac¢ u ucznidow umiejetnosci:
rozpoznawania wtasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie,
wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznego analizowania informacji,
skutecznego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi,
pracy zespotowe;.

Dziatania podejmowane przez nauczycieli powinny takze uruchamia¢ motywacje
wewnetrzng ucznia, wzmacniac jego autonomie oraz wiare we wtasne mozliwosci

z poszanowaniem jego jako jednostki uczgcej sie w swoim tempie, zgodnie ze
swoimi mozliwosciami i prawem do popetniania i uczenia sie na btedach. Wazne jest
takze, aby budowac w uczniach przekonanie o przydatnosci i wrecz niezbednosci
znajomosci jezyka obcego (w tym przypadku angielskiego) do realizacji celow

w ich zyciu prywatnym i przysztym zawodowym. Dlatego istotnym elementem
programu jest rozwijanie kompetencji interkulturowej ucznia, ktéra umozliwi mu
funkcjonowanie w wielojezycznym i wielokulturowych Swiecie. Dzieki dostrzeganiu
podobienstw i réznic pomiedzy kulturami oraz analizowaniu zjawisk kulturowych



(zwyczajow, tradycji, sposobu postrzegania $wiata) uczniowie bedg lepiej
przygotowani do budowania relacji spotecznych, a wyksztatcone postawy otwartosci
i tolerancji beda sprzyja¢ rozwojowi osobistemu, jak i zawodowemu.

W przypadku ksztattowania umiejetnosci jezykowych program zaktada, ze proces
ich rozwijania bedzie odbywat sie poprzez indywidualizacje nauczania oraz wziecie
pod uwage zainteresowan i potrzeb ucznidw, z uwzglednieniem zatozen edukacji
wigczajacej i ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Nauczyciel, poprzez wtasciwy dobdr metod, form i technik pracy, bedzie na swoich
lekcjach wspomagad rozwdj holistyczny ucznia. Rozwijajgc kompetencje jezykowe,
bedzie jednoczesnie wspierac rozwoj wszystkich kompetencji kluczowych

i umiejetnosci miekkich, ktére potrzebne bedg uczniowi w prawidtowym
funkcjonowaniu w zyciu spotecznym oraz na rynku pracy, czyli w procesie uczenia sie
przez cate zycie.

Nadrzednym celem ksztatcenia jezykowego na kazdym etapie edukacyjnym jest
skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym, zaréwno w mowie, jak i w pismie.
Jezyk obcy nowozytny ma byc¢ przede wszystkim traktowany jako narzedzie
umozliwiajgce uczniowi osiggniecie réznych, wtasciwych dla danej sytuacji

i motywacji, celéw komunikacyjnych. Wazne jest réwniez, aby w miare rozwijania
umiejetnosci jezykowych, dgzy¢ do osiggania przez ucznia coraz wyzszego stopnia
poprawnosci jezykowej w zakresie stosowanych srodkow jezykowych, struktur
jezykowych, gramatycznych oraz fonetycznych (https://podstawaprogramowa.pl/
Liceum-technikum).



Wymagania ogdlne oraz szczegdtowe okreslone w podstawie programowe;j l11.2.

przedstawia ponizsza tabela:

0Ogadlny zakres wymagan

Uszczegotowiony zakres wymagan

Uczen postuguje sie
podstawowym zasobem
Srodkow jezykowych
(leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajgcym
realizacje pozostatych
wymagan ogdlnych w zakresie
nastepujgcych tematow:

1) cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny,
cechy charakteru, rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci

i zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia

i wyposazenie domu, prace domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania,
uczenie sie, przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia
pozalekcyjne);

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci

i obowigzki, miejsce pracy, praca dorywcza, wyboér zawodu);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia
codziennego, okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego,
Swieta i uroczystosci, konflikty i problemy);

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie,
lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy,
sprzedawanie i kupowanie, $rodki ptatnicze, wymiana i zwrot
towaru, promocje, korzystanie z ustug):

8) podrdzowanie i turystyka (np. $rodki transportu i korzystanie

z nich, orientacja w terenie, hotel, wycieczki, zwiedzanie);

9) kultura (np. tworcy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, tradycje
i zwyczaje, media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe,
imprezy sportowe, uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy

i leczenie);

12) nauka i technika (np. wynalazki, korzystanie

z podstawowych urzgdzen technicznych i technologii
informacyjno-komunikacyjnych);

13) swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta,
krajobraz, zagrozenia i ochrona srodowiska naturalnego);

14) zycie spoteczne (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne).

Uczen rozumie proste
wypowiedzi ustne (np.
rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogtoszenia,
instrukcje) artykutowane
wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtéwna mysl wypowiedzi;

3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje,
uczestnikéw);

5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6) uktada informacje w okreslonym porzadku;

7) rozrdznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.




Uczen rozumie proste wy-
powiedzi pisemne (np. listy,
e-mail, SMS-y, kartki pocztowe,
napisy, broszury, ulotki, jadto-
spisy, ogtoszenia, instrukcje,
rozktady jazdy, historyjki obraz-
kowe z tekstem, artykuty, teksty
narracyjne, recenzje, wywiady,
wpisy na forach i blogach, tek-
sty literackie):

1) okresla gtéwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme
tekstu, czas, miejsce, sytuacje);

4) znajduje w tekscie okreslone informacje;

5) uktada informacje w okreslonym porzadku;

6) rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

Uczen tworzy krotkie, proste,
spojne i logiczne wypowiedzi
ustne:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach

z przesztosci i teraZzniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb;
7) wyraza uczucia i emocje;

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie

do sytuacji.

Uczen tworzy krotkie, proste,
spojne i logiczne wypowiedzi
pisemne (np. notatke,
ogtoszenie, zaproszenie,
zyczenia, wiadomos¢, SMS,
kartke pocztows, e-mail,
historyjke, list prywatny, wpis
na blogu):

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnos$ciach, doswiadczeniach i wydarzeniach

z przesztosci i teraZzniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb;
7) wyraza uczucia i emocje;

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie

do sytuacji.

Uczen reaguje ustnie
w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy
rozmowe; podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej
przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie;
upewnia sie, ze rozmdweca zrozumiat jego wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie
z opiniami innych osdb;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta

o upodobania, intencje i pragnienia innych osob;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;
7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi
proste negocjacje w sytuacjach zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie,
zdziwienie, nadzieje, obawe);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.




Uczen reaguje w formie 1) przedstawia siebie i inne osoby;

prostego tekstu pisanego 2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i korficzy
(np. wiadomos¢, SMS, krotki rozmowe (np. podczas rozmowy na czacie);

list prywatny, e-mail, wpis 3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia

na czacie/forum) w typowych |formularz/ankiete);

sytuacjach: 4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie

z opiniami innych osdb;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta

o upodobania, intencje i pragnienia innych osob;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;
7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi
proste negocjacje w sytuacjach zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie,
zdziwienie, nadzieje, obawe);

14)stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

Uczen przetwarza prosty tekst | 1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte
ustnie lub pisemnie: w materiatach wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach,
piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim
informacje sformutowane w tym jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje
sformutowane w jezyku polskim.

Pozajezykowe tresci nauczania dotyczy¢ bedg rozwijania takich umiejetnosci, jak:
dokonywanie samooceny,
wspotdziatania w grupie,
korzystania ze zrédet informacji za pomoca technologii
informacyjno-komunikacyjnych,
stosowania strategii komunikacyjnych
oraz budowania $wiadomosci jezykowej.

Tresci nauczania realizowane sg w ramach powyzszych zakreséw tematycznych oraz
za pomocg srodkow jezykowych i struktur gramatycznych dobranych do potrzeb
uczniow i utozonych spiralnie. Program ten zaktada jednak dowolnos¢ w uktadzie
tresci i daje mozliwos¢ nauczycielom realizujgcym ten program swobode w tym
obszarze przy planowaniu wtasnego rozktadu materiatu. Dowolno$¢ ta wynika z faktu,
ze kazda klasa jest heterogeniczna, a uczniowie sg na réznym poziomie opanowania
poszczegdlnych sprawnosci jezykowych, w zwigzku z czym ich potrzeby edukacyjne sg
zrdznicowane. Przy planowaniu wtasnego sposobu realizacji zatozen tego programu,



pamietac nalezy o stopniowym rozbudowywaniu zakresu srodkéw jezykowych
i dbatosci o taki uktad tresci, aby uczen rozwijat w miare réwnomiernie wszystkie
sprawnosci jezykowe.

Biorgc pod uwage liczbe godzin przeznaczong na realizacje wszystkich celow
ksztatcenia, rozszerzenie zakresu tresci nauczania o te wykraczajgce poza podstawe
programowg moze sprawiac trudnosci. Niemniej jednak, nauczyciel prowadzgcy
lekcje w liceum lub technikum moze w miare mozliwosci wzbogacac tresci

o elementy dotyczace szczegdlnych zainteresowan uczniow, w tym z zakresu
ksztatcenia zawodowego. Moze tez tgczy¢ tresci jezykowe z tresciami innych
przedmiotdw, poszerzajgc ich wiedze przedmiotows i wzbogacajgc znajomosé
Srodkow jezykowych o jezyk specjalistyczny (soft CLIL). Nauczyciel moze poszerzaé
zakres strukturalno-leksykalny takze w taki sposéb, aby wesprzeé ucznidw
przygotowujgcych sie do matury. Szczegdlnie nalezy zwrdcié¢ uwage na tresci
wynikajgce z celéw ksztatcenia ogdlnego, ktére ksztattowad bedg u ucznidw postawy
sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak m.in.:
uczciwos$é, odpowiedzialnosé, wytrwatosé, poczucie wtasnej wartosci, szacunek

dla innych ludzi, ciekawos$¢ poznawcza, kreatywnosé, przedsiebiorczosé, kultura
osobista, gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz

do pracy zespofowej.

W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej,
postawy poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze postawy
poszanowania dla innych kultur i tradycji.



W realizacji proponowanego programu nauczania kluczowg role odgrywa analiza
potrzeb uczniéw oraz takie dostosowanie form i metod pracy, aby stworzone zostaty
warunki do poszerzania wiedzy, ksztattowania pozgdanych postaw proaktywnych

i rozwijania umiejetnosci niezbednych do funkcjonowania we wspotczesnym swiecie.
Uwazna obserwacja ucznidw i ich postepdw, ksztattowanie postaw autonomicznych
ucznidéw poprzez wyposazenie ich w znajomos¢ strategii uczenia sie oraz umiejetne
dostosowanie metod pracy do okreslonej grupy stanowig podstawe indywidualizacji
nauczania.

W planowaniu i prowadzeniu zajec jezykowych nalezy rowniez zadbac o to, aby:

1) ,zajecia jezykowe odbywaty sie w odpowiednio wyposazonej sali, z dostepem
do stownikow, tablic interaktywnych, pomocy wizualnych i audio (odtwarzacza
ptyt CD/plikdw dzwiekowych), komputera ze statym tgczem internetowym,
czyli srodkéw umozliwiajgcych prace na materiatach autentycznych, oraz
z zapewnieniem kontaktu z rodzimymi uzytkownikami jezyka (np.: w trakcie
réznorodnych form komunikacji przy realizacji projektdéw miedzynarodowych).
Zajecia powinny dawac¢ mozliwos¢ na prowadzenie ¢wiczen jezykowych
w réznych formach (w parach i grupach) przy jednoczesnym wykorzystaniu
nowoczesnych technologii; nalezy réwniez da¢ uczniom mozliwos¢
uczestnictwa w aranzowaniu wystroju sali lekcyjnej, aby wszyscy czuli sie w tym
otoczeniu bezpiecznie i swobodnie; w miare mozliwosci lokalowych danej
placowki, mozna zorganizowac inne miejsca edukacyjne, gdzie uczniowie mogg
realizowac pozaformalne cele edukacyjne (np.: kgciki biblioteczne, minipokoje
redakcyjne do prowadzenia blogéw czy gazetek szkolnych itp.);

2) zajecia odbywaty sie w jezyku obcym, dajgc uczniom szanse na uzywanie jezyka
obcego nowozytnego nie tylko w zakresie tresci przedmiotu, ale rowniez jako
narzedzia komunikacji w réznych rodzajach interakcji podczas zajec, tj. zaréwno
nauczyciel — uczen, jak i uczen — uczen;

3) tak tworzy¢ i wykorzystywac zadania jezykowe, zeby stanowity one ilustracje
przydatnosci jezyka obcego nowozytnego w realizacji wtasnych celow
komunikacyjnych ucznidw, szczegdlnie tych zwigzanych z przygotowaniem
do dalszej nauki (studiowania) oraz do podejmowania pracy zawodowej.
Pozadane mogg by¢ zajecia zintegrowane, organizowane w dfuzszych niz
45 minut blokach miedzyprzedmiotowych, np. w potgczeniu z przedmiotami
niejezykowymi lub zawodowymi, w przypadku technikum, gdzie uczniowie



mogliby przyswajac wiedze, jednoczes$nie rozwijajgc kompetencje jezykowe
w zakresie wybranego obszaru przedmiotowego i/lub zawodowego;

4) stwarzac jak najwiecej sytuacji edukacyjnych (w tym pozalekcyjnych), ktére
pozwolg uczniom Swiadomie uczestniczy¢ w procesie uczenia sie oraz
rozwijac ich wtasne zainteresowania i pasje. Mozna, wykorzystujgc np. portale
spotecznosciowe, eTwinning oraz kontakty z lokalnymi pracodawcami, ktérzy
prowadzg wspotprace z partnerami zagranicznymi, wdraza¢ uczniow technikum
do praktycznego wykorzystywania umiejetnosci jezykowych. Wszystkie te
dziatania powinny docelowo stuzy¢ rozwijaniu u uczniéw poczucia wtasnej
wartosci jako jednostki uczgcej sie oraz swiadomosci znaczenia jezykdw obcych
w roznych dziedzinach zycia spotecznego, w tym w pracy;

5) rozwijaty one wrazliwos$¢ miedzykulturowg oraz ksztattowaty postawy
ciekawosci, tolerancji i otwartosci wobec innych kultur;

6) rozwijajgc umiejetnosci jezykowe wptywaty jednoczesnie na rozwdj
kompetencji kluczowych”. (Dz.U. z 2018 r. poz. 467).

Obecnie metodyka nauczania jezykdw obcych nie opiera sie na jednej gtowne;j
metodzie, ale czerpie z osiggnie¢ réznych dziedzin naukowych zajmujgcych sie pracg
mozgu i procesami wspierajgcymi nauczanie i uczenie sie oraz wptywem relacji
interpersonalnych na sukces w nauce.

Aby uczniowie mogli osiggnac cele, ktére okreslono w programie nauczania,
nauczyciel powinien korzystac¢ z réznorodnych form i metod pracy.

Do najpopularniejszych form pracy naleza: praca z catg klasg, praca w grupach,

w parach, praca indywidualna pod kierunkiem nauczyciela, samodzielna praca
indywidualna. Nauczyciel $wiadomie dobiera forme pracy do wyznaczonego w danej
sytuacji celu, np. do prezentacji nowej partii materiatu i zaciekawienia uczniéw
tematem lekcji moze wybrac prace z catg klasg, prace w parach wymagajacag wiekszej
koncentracji uwagi do przeéwiczenia nowej struktury, a prace w grupach do zadan
¢wiczgcych, np. sprawnos$¢ moéwienia, planowania i realizowania dziatan w ramach
prac projektowych. Dzieki stosowaniu réznych typow interakcji, uczniowie moga
sprawdzac sie w roznych sytuacjach komunikacyjnych i rozwija¢ swoje umiejetnosci
w zakresie kompetencji spotecznych oraz samodzielnego uczenia sie.

Wybdr form i metod pracy powinien by¢ na tyle réznorodny, aby pobudzat on
zainteresowanie i odpowiadat na potrzeby ucznidow o réznych stylach uczenia sie.



Wsrdd proponowanych w programie metod pracy umozliwiajgcych aktywng

partycypacje w procesie ksztattowania kompetencji znajdujg sie:
metoda komunikacyjna, ktorej celem jest rozwijanie umiejetnosci
komunikacyjnych uczniéw w taki sposdb, aby potrafili oni uzywac jezyka obcego
adekwatnie do sytuacji i kontekstu. W tej metodzie najwazniejsza jest interakcja
w jezyku obcym stuzgca jak najefektywniejszemu przekazaniu tresci. Rolg
nauczyciela jest tworzenie rdznych sytuacji i kontekstéw jezykowych zblizonych jak
najbardziej do tych obecnych w prawdziwym zyciu. W tym celu wykorzystywane
sg materiaty autentyczne, a uczen zachecany jest do samodzielnej nauki
i kreatywnego postugiwania sie jezykiem (Harmer, 2003). W ramach tej metody
nauczyciele korzystajg z technik dramowych (role plays, gdzie uczniowie ogrywajg
rézne role z zycia codziennego), zadan opartych na tzw. lukach informacyjnych
(information gap) czy ¢wiczen opartych na wykonaniu konkretnych zadan (task-
based learning), realizowanych na przyktad jako zadania o zréznicowanym stopniu
trudnosci, w otwartej formie umozliwiajgcej przyswajanie wiadomosci za pomocg
wszystkich zmystow (metoda stacji).
metoda kognitywna, ktorej celem jest takie rozwiniecie kompetencji jezykowej,
dzieki ktéremu uczen bedzie rozumiat i samodzielnie tworzyt nieskonczenie wiele
poprawnych zdan w jezyku obcym. W metodzie tej btad jest traktowany jako
zjawisko naturalne, zwigzane z procesem uczenia sie oraz jako potwierdzenie tego,
ze proces ten ma miejsce (Komorowska, 2004). Rolg nauczyciela jest udzielanie
objasnien i komentarzy, ktore utatwiajg pokonywanie trudnosci w procesie uczenia
sie. Stosowanie tej metody wspiera nauczanie dedukcyjne (zgodnie z modelem
ppp (presentation, practice, production).
metoda zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego CLIL
(Content and Language Integrated Learning) wykorzystuje jezyk jako srodek
do nauczania tresci niejezykowych, dzieki czemu jednoczesnie rozwijana jest
wiedza przedmiotowa oraz znajomosc jezyka. W pracy metodg CLIL naturalna
potrzeba komunikacji powoduje, ze zakres leksykalny i strukturalny jezyka
obcego zostaje poszerzony o tresci przedmiotowe, z ktdrymi jest integrowany.
Uczniowie, przyswajajac wiedze przedmiotowa poprzez jezyk obcy, zyskujg
jednoczesnie Swiadomos¢ przydatnosci nauki tego jezyka, nabywajg umiejetnosci
uczenia sie i rozwijajg zdolnosci poznawcze, umiejetnosci komunikacyjne oraz
Swiadomosc interkulturowa. Metodyka CLIL opiera sie m.in. na teorii inteligencji
wielorakich Gardnera i uwzglednieniu réznych styléw uczenia sie i dzieki tak
kompleksowemu podejsciu do nauczania CLIL pozwala na rozwijanie wszystkich
kompetencji kluczowych, rozwija tez motywacje wewnetrzng, co przektada sie
na wieksze poczucie sukcesu edukacyjnego ucznidw oraz sprawia, ze sg oni lepiej
przygotowani do pracy i studiowania w jezyku obcym.



W niniejszym programie, przeznaczonym dla czteroletniego liceum

ogodlnoksztatcgcego i piecioletniego technikum, proponuje sie nauczanie

tzw. soft CLIL, czyli zaadaptowanie niektorych tresci przedmiotowych (w tym

z obszaru ksztatcenia zawodowego) do wspierania procesu przyswajania jezyka

na lekcjach jezykowych. Analizujgc podstawe programowg w zakresie przedmiotéw

niejezykowych, nauczyciel sam dokonuje wyboru tych tresci, ktére uwaza

za wazne do wtgczenia na lekcji jezyka angielskiego, np. elementy historii, wiedzy

o spoteczenstwie, geografii czy biologii lub ktéregos z przedmiotdw ksztatcenia

zawodowego. Nauczyciel sam decyduje rowniez, jaka bedzie czestotliwos¢ lekcji

wedtug modelu soft CLIL. Przy opracowywaniu planu nauczania powinien on

rozwazy¢ kwestie, takie jak:

a) mozliwos¢ uzyskania wsparcia ze strony nauczyciela danego przedmiotu,

b) dostepnos¢ gotowych materiatow do realizacji celow lekcji soft CLIL,

c) dodatkowe obcigzenie czasowe potrzebne do przygotowania materiatow,

d) oczekiwane efekty ksztatcenia w zakresie tresci przedmiotowych i jezykowych,
w tym efekty ukierunkowane na przygotowanie do zawodu,

e) przydatnos¢ dla ucznia w rzeczywistosci szkolnej i pozaszkolnej.
Metoda projektu edukacyjnego, w ktorej uczenie sie jest traktowane jako
proces polegajgcy na rozwigzywaniu problemow, poszukiwaniu rozwigzan
i odpowiedzi w najblizszym srodowisku oraz przebiegajacy w grupie ucznidéw
na bazie interakcji pomiedzy nimi. Projekt edukacyjny powinien miec jasno
okreslone cele, terminy jego realizacji lub jego poszczegdlnych etapdw oraz
wskazane konkretne zadania zwigzane z jego realizacjg. Uczniowie organizujg sie
w grupy projektowe, w ktérych kazdy z jej cztonkdw ma przypisana konkretng
role. Rezultaty prac projektowych sg prezentowane na forum klasy/szkoty, a takze
oceniane zgodnie z przyjetymi wczesniej kryteriami (np. stopien realizacji celow,
ocena prezentacji itp.). Tak zrealizowany projekt wspomaga aktywnos¢ uczniéw
i utatwia rozwijanie najwazniejszych umiejetnosci, takich jak: samodzielne
poszukiwanie informacji, sprawne postugiwanie sie nowoczesnymi technologiami,
skuteczne komunikowanie sie, rozwigzywanie problemoéw w sposob twadrczy,
efektywne wspodtdziatanie w zespole oraz aktywnos¢ spoteczna. Co wiecej,
zastosowanie tej metody wyréwnuje szanse edukacyjne wszystkich uczniow, gdyz
daje mozliwos$¢ wykazania sie aktywnoscig kazdemu cztonkowi grupy projektowe;j
oraz zaprezentowania swoich umiejetnosci czy zdolnosci, np. organizacyjnych,
plastycznych itp.
Webquest to rodzaj projektu edukacyjnego ukierunkowanego na budowanie
wiedzy ucznidw, w oparciu o samodzielne poszukiwanie, porzgdkowanie
i selekcjonowanie informacji pochodzacych z Internetu. Rolg nauczyciela w tej
metodzie jest takie zaplanowanie procesu dydaktycznego (m. in. zaciekawienie
tematem, wtasciwe okreslenie celdw, przygotowanie zadan itp.), aby uczniowie
mogli rozwija¢ umiejetnosci: krytycznej analizy, przetwarzania informacji



i tworzenia nowej wiedzy. Dlatego tez, przygotowujgc Webquest, nauczyciel
powinien pamietaé, ze poza zachowaniem przejrzystej struktury (tj. wstepu,
zadan, procesu, zrodet i ewaluacji) Webquest powinien by¢ atrakcyjny dla ucznia,
okresla¢ konkretny problem do rozwigzania i by¢ napisany prostym jezykiem. Przy
opracowywaniu zadan trzeba pamietaé, ze powinny one uruchamia¢ samodzielne
myslenie i kreatywnos$é uczniow w dochodzeniu do rozwigzan. Ponadto, powinny
one okreslaé, jakie umiejetnosci zamierzamy ksztattowac, a takze jakie powinny
by¢ rezultaty pracy uczniéw i jak bedg one ocenianie (kryteria oceny uczniéw
powinny by¢ dostosowane do specyfiki zadan konkretnego WebQuestu).
Przygotowujac sie do pracy z Webquestem, uczen powinien otrzymacd zestaw
poprawnych merytorycznie i metodycznie Zrédet stanowigcych wzér, wskazéwke
do wtasnych poprawnych poszukiwan. Dzieki temu, bedzie on mogt skutecznie
oraz bezpiecznie wykonac¢ powierzone mu zadania. Aspekt bezpieczenstwa w sieci
jest o tyle istotny, gdyz ksztattuje u ucznidw postawe swiadomego korzystania

z nowoczesnych technologii, ktdra obok pozostatych umiejetnosci ksztattowanych
w ramach Webquestéw (tj. umiejetnosci badawczych, wspodtpracy w zespole,
komunikacji, zarzgdzania czasem, samozarzgdzania, umiejetnosci prezentowania
efektodw swojej pracy) stanowi wazne wyzwanie wspotczesnego swiata (Furgot,
Hojnacki 2013).

metoda lekcji odwréconej (flipped classroom/learning) polega na odwrdceniu
tradycyjnego procesu nauczania — nowy materiat nie jest wprowadzany na lekcjach
przez nauczyciela. W tej metodzie uczniowie samodzielnie poznajg nowe tresci
przed zajeciami (w ramach pracy domowej), a nastepnie na lekcji wykorzystuja
nowgq wiedze w praktycznych zadaniach. Rolg nauczyciela w tej metodzie jest
przygotowanie i udostepnienie uczniom materiatéw zrédtowych. Moze to zrobic
za pomocg platformy edukacyjnej (np. Moodle), klasowej tablicy cyfrowe;j

(np. Padlet) czy wskazujgc na konkretne zasoby internetowe. Zaletami tej metody
jest stworzenie takich warunkoéw do nauki, w ktorych uczen czuje sie bezpiecznie
(praca w Srodowisku domowym, we wtasnym tempie). Praca we wtasnym

tempie i mozliwos¢ wczesniejszego przygotowania sie do lekcji niwelujg czynniki
afektywne (tzw. affective filter), co jest szczegdlnie istotnie w przypadku ucznia
niesmiatego i niechetnie zabierajgcego gtos na lekcji. Dodatkowo metoda ta
sprzyja ksztattowaniu postaw autonomicznych oraz rozwija kompetencje zwigzane
z wykorzystaniem nowoczesnych technologii w procesie uczenia sie.

Metoda wymaga od nauczyciela wiecej pracy, gdyz musi on jasno okresli¢

cel oraz staranie dobrac teksty i towarzyszgce im ¢wiczenia. Wazne jednak,

ze dzieki wykorzystaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych nauczyciel

ma nieograniczone mozliwosci wyboru takich materiatéw, ktére pomagajg

w rozwijaniu wszystkich sprawnosci jezykowych. Stosujgc te metode, nauczyciel
indywidualizuje proces nauczania. Model odwrdéconej klasy stawia ucznia



w centrum procesu nauczania, dzieki czemu nabywa on umiejetnosci Swiadomego
uczenia sig, a lekcje sg zréznicowane i dostosowane pod wzgledem $rodka
przekazu do ucznia.

W ramach wzbogacenia wyzej opisanego metodycznego wachlarza mozliwosci
nauczyciel powinien takze pamieta¢ o ogromnym potencjale gier i zabaw
dydaktycznych. Gry dostarczajg kontekstu, w ktérym jezyk jest uzywany, tworzg
warunki do powtarzania, a tym samym lepszego opanowania tresci. R6znorodnosc
gier umozliwia wykorzystanie wszystkich zmystow, co przektada sie na wieksze
zaangazowanie, a tym samym na motywacje do nauki. Gry dajg tez szanse
uczniom na petniejszg integracje, gdyz rozwijajg kompetencje spoteczne oraz
mogg wspiera¢ budowanie relacji miedzykulturowych. Wtasciwy dobér gier
skutecznie podnosi efektywnos¢ nauczania. Gry dydaktyczne mogg by¢ uzywane
do wprowadzania nowego materiatu (Fictionary), utrwaleniu wiadomosci (Twenty
questions, Grammar Noughts and Crosses), ¢wiczeniu poszczegdlnych umiejetnosci
(Taboo) czy tez kontrolowaniu stopnia posiadanej przez ucznidow wiedzy (Auction,
https://wheeldecide.com).

Nauczyciel powinien mie¢ swobode w doborze metod i technik nauczania stosownie
do potrzeb swoich uczniéw. Nalezy unikac¢ rutyny i monotonii w nauczaniu,
pamietajac, ze gry i zabawy jezykowe, ktore wykorzystujg ruch, dzwiek i obraz,
angazujg rozne zmysty i wspierajg proces zapamietywania tresci u uczniow z réznymi
stylami uczenia. Stosujgc znane powszechnie metody i techniki nauczania, nalezy
pamietac o ich statym modyfikowaniu, uwzgledniajac potrzeby uczniow, w tym

z SPE. Natomiast przy wykorzystywaniu nowoczesnych technologii trzeba pamietac,
aby korzystanie z nich, poza uatrakcyjnieniem formy przekazu tresci, stuzyto przede
wszystkim okreslonym celom edukacyjnym.

Wymienione ponizej techniki mogg by¢ wykorzystywane nie tylko w rozwijaniu
poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych, ale takze jako narzedzia do sprawdzania
rezultatdw ucznidow osiggnietych w procesie ucznia sie jezyka.

W ramach doskonalenia sprawnosci receptywnych (stuchanie i czytanie) rozwijane
sg umiejetnosci w zakresie:
1. okreslania gtownej mysli wypowiedzi/tekstu bgdz jego fragmentu;

N

okres$lania intencji nadawcy/autora wypowiedzi/tekstu;

w

okreslania kontekstu wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, osoby);

g

znajdowania w tekscie okreslonych informacji;



5. ukfadania informacji w okreslonym porzadku;

6. rozrdzniania formalnego i nieformalnego styl wypowiedzi/tekstu.

W celu realizacji powyzszych funkcji zaleca sie ¢wiczenia, ktore obejmuja:

dokonywanie wyboru odpowiedzi/zdania najpetniej okreslajgcego gtdwng mysl
wypowiedzi/tekstu;

wskazywanie w wypowiedzi/tekscie uzasadnienia dokonanego wyboru gtéwnej
mysli —w przypadku czytania technika skimming ;

umiejetnosé krétkiego streszczania wypowiedzi/tekstu, koncentrujgcego sie

na gtéwnej mysli wypowiedzi/tekstu;

interpretowanie uczué, standw emocjonalnych oséb wypowiadajgcych sie/
autordw tekstu na podstawie znajomosci stownictwa oraz odczytywanie intonacji
wypowiedzi/ interpretowanie stylu uzytego w tekscie;

umiejetnosé wyszukania informacji kluczowych pozwalajgcych na okreslenie czasu,
miejsca, sytuacji oraz uczestnikdw w wypowiedzi/tekscie;

umiejetnosé wyszukiwania szczegdtowych informacji na podstawie stéw kluczy,
umiejetnos¢ czytania (scanning) w celu szybkiego odnalezienia danej informacji;
porzgdkowanie, selekcjonowanie informacji, uktadanie ich w okreslonym porzadku
chronologicznym (np. kolejno$¢ wydarzen, opis procesu, zestaw instrukcji);
rozumienie zwigzkéw logicznych i konstrukcji tekstu;

rozréznianie stylu wypowiedzi na podstawie stownictwa i struktur.

Przyktady rodzajow zadan wspierajgcych rozwijanie sprawnosci receptywnych:

udzielanie odpowiedzi na pytania ogdlne/szczegdtowe (wpisz, wybierz, dopasuj
wtasciwg odpowied?, prawda/fatsz);

wskazywanie okreslonych informacji (wpisz, wybierz, dopasuj wtasciwg
odpowiedz);

uzupetnianie brakujgcych informacji (uzupetnij luki);

uktadanie informacji we wskazanej kolejnosci;

uktadanie czesci tekstu w odpowiedniej kolejnosci.

W ramach doskonalenia sprawnosci produktywnych (méwienie i pisanie) rozwijane

sg umiejetnosci w zakresie:

© N O U A WD e

opisywania ludzi, zwierzat, przedmiotdow, miejsc i zjawisk;

opowiadania o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

przedstawiania faktodw z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawiania intencji, marzen, nadziei i planéw na przysztos¢;
opisywania upodoban;

wyrazania i uzasadniania swoich opinii, przedstawiania opinii innych osob;
wyrazania uczu¢ i emocji;



9. stosowania formalnego lub nieformalnego stylu wypowiedzi adekwatnie
do sytuacji.

W celu realizacji powyzszych celdw zaleca sie ¢wiczenia, ktore zapewniajg:
rozwijanie struktur leksykalno-gramatycznych stuzgcych do opisywania ludzi,
zwierzat, przedmiotdw, miejsc i zjawisk, upodoban, emocji, opinii itp.;
rozwijania struktur leksykalno-gramatycznych umozliwiajgcych relacjonowanie
wydarzen, chronologiczng narracje, opowiadanie — czasy gramatyczne, okreslIniki
czasu, przystéwki, spojniki itp.;
rozwijanie umiejetnosci inicjowania, podtrzymywania i konczenia rozmowy;
rozwijanie umiejetnosci stosowania wtasciwych funkcji jezykowych niezbednych
do realizacji celéw komunikacyjnych (zapraszanie, wyrazanie opinii, negocjowania,
zgadzania sie, odmowy, w tym z rozréznieniem na $rodki jezykowe typowe
dla formy wypowiedzi ustnej oraz pisemnej itp.);
rozwijanie poprawnej wymowy (dryle, ¢wiczenia z ,minimal pairs”, jazz chants —
rymowanki ¢wiczgce akcent i rytm);
mozliwosci stopniowego i aktywnego wykorzystywania poznanych struktur
leksykalno-gramatycznych w zréznicowanych kontekstach komunikacyjnych:

— ¢wiczenia o zréznicowanym stopniu kontroli nad jezykiem: controlled, guided
and free activities (mowienie);

— (¢wiczenia przygotowujgce do pisania prostych, krétkich, spéjnych i logicznych
wypowiedzi, umozliwiajgce doskonalenie poprawnej pisowni (np. dyktanda,
running dictation).

Przyktady rodzajow zadan wspierajgcych rozwijanie sprawnosci méwienia:
dialogi,
opis ilustracji,
¢wiczenia z lukg informacyjna,
odgrywanie rol,
gry i zabawy komunikacyjne,
krétkie prezentacje — proste wypowiedzi na zadany temat,
minidyskusje,
opowiadanie historyjek.

Przyktady rodzajéw zadan wspierajgcych rozwijanie sprawnosci pisania:
uzupetnianie brakujgcych fragmentdw tekstéw,
poprawianie bteddw (gramatycznych, ortograficznych itp.),
odpowiedzi na pytania,
pisanie krotkich tekstow uzytkowych oraz historyjek,
dopisywanie wtasnego rozwiniecia/zakonczenia do krotkich tekstow,
opisy wydarzen.



Nauczanie gramatyki

Nauczanie struktur gramatycznych, podobnie jak innych elementdéw jezyka, powinno
by¢ powigzane z przekazywaniem okreslonych tresci (Pawlak 2017) oraz nauczane
w odniesieniu do formy, znaczenia i uzycia.

W zaleznosci od sytuacji edukacyjnej oraz potrzeb uczniéw, nauczyciel moze
roznicowaé metody nauczania gramatyki. Czasem moze zdecydowac sie na wybor
tradycyjnej metody dedukcyjnej i poda¢ uczniom gotowa regute gramatyczna.
Pozwoli mu to zaoszczedzi¢ czas, a dla ucznidow charakteryzujgcych sie analitycznym
stylem uczenia taki sposéb moze by¢ bardzo pomocny w przyswojeniu nowych zasad
gramatycznych. W metodzie tej nauczyciel podaje gotowg wiedze, co nie oznacza jej
automatycznego przyswojenia i stosowania (Thornburry, 2008). Druga z popularnych
metod to metoda indukcyjna, w ktorej nauczyciel jest facylitatorem wspierajgcym
ucznia w zrozumieniu struktur gramatycznych. W metodzie tej uczen sam dochodzi
do sformutowania reguty, ,,odkrywa” (discovery learning) jg po wykonaniu serii
¢wiczen angazujgcych procesy mentalne. Uczen jest aktywnie zaangazowany

W proces uczenia sie, co sprawia, ze reguty gramatyczne stajg sie zrozumiate

i tatwiejsze do zapamietania. Metode te stosuje sie czesto w aktywnosciach
grupowych, dzieki czemu uczniowie rozwijaja nie tylko umiejetnosci porozumiewania
sie w jezyku obcym, ale rowniez rozwijajg umiejetnosci pracy zespofowej oraz
postawe autonomiczng (ibidem).

Zgodnie z zapisem podstawy programowej, celem edukacji jezykowej jest rozwijanie
skutecznej komunikacji poprzez stopniowe rozbudowywanie srodkéw jezykowych

i budowanie poprawnosci jezykowej. Aby potgczy¢ te dwa elementy, nie wystarczy
przekazac reguty i spowodowag, ze uczniowie wykonajg duzg liczbe ¢éwiczen
gramatycznych. Wazne, aby uczent budowat poprawnosc jezykowa, stosujgc struktury
gramatyczne w rzeczywistej komunikacji.

W celu realizacji powyzszych celdw zaleca sie, aby:

1. struktura gramatyczna powigzana byta z celem komunikacyjnym (np. w éwiczeniu
polegajgcym na odgrywaniu rol uczen, relacjonujac, dlaczego spdznit sie
na egzamin, musi uzy¢ wtasciwych form czasu przesztego);

2. éwiczenia gramatyczne wpieraty automatyzacje znajomosci struktury, tgczac
¢wiczenia tradycyjne oraz komunikacyjne, wymuszajgce uzycie danej struktury —
dryle jezykowe;

3. struktury ¢wiczone sg poprzez zintegrowanie wszystkich sprawnosci
jezykowych;

4. rozwija¢ strategie poprawy bteddw, opierajgce sie na dziataniach
motywujacych ucznia;



5. uwzglednione zostaty czynniki warunkujgce przyswajanie struktur gramatycznych
przez ucznidw: style uczenia sie, motywacja, stopien trudnosci itp.

Przyktady rodzajéw zadan
dryle jezykowe,
gry i zabawy jezykowe,
dopasowywanie potowek zdan,
uzupetnianie luk,
parafraza,
¢wiczenia komunikacyjne wykorzystujgce dang strukture gramatyczna.

Nauczanie stownictwa

Podstawa programowa okresla realizacje wymagan ogdélnych w zakresie 14 obszarow
tematycznych, co jednoczesnie okresla zakres stownictwa, ktore uczen powinien
opanowac.

Rolg nauczyciela jest doktadne zaplanowanie, jakie stownictwo w danej lekcji bedzie
stanowic tzw. stownictwo bierne, a ktére bedzie stanowi¢ podstawowy zaséb
stownictwa aktywnego, jakie uczert musi opanowac i uzywac, realizujgc cel danej
lekcji. Znajomos¢ stownictwa obejmuje jego znaczenie, pisownie i wymowe oraz to,
w jakim kontekscie i rejestrze dane stowo wystepuje i czy ma wiecej znaczen oraz
jakie tworzy kolokacje. Ta wieloptaszczyznowos¢ wskazuje na koniecznos¢ wyboru
odpowiednich technik wspierajgcych prezentacje nowego stownictwa, wspomaganie
procesu zapamietywania i uzycie go w ¢wiczeniach komunikacyjnych.

Do prezentacji nalezy stosowac zréznicowane techniki, aby wspieraty one
przyswajanie stownictwa przez uczniow z odmiennymi stylami uczenia sie. Przydatne
bedga techniki wykorzystujgce gest, ilustracje, ruch, wyjasnienie znaczenia w jezyku
angielskim czy ttumaczenie na jezyk polski. Stowa powinny by¢ prezentowane

w kontekscie i zawsze w sposdb jasny i prosty. Nalezy zawsze upewnic sie, ze jego
znaczenie zostato przez uczniéw zrozumiane. Cwiczenie zapamietywania stownictwa
réwniez powinno odbywac sie poprzez réznorodne aktywnosci, uwzgledniajgce
potrzeby ucznidow, w tym uczniow z dysfunkcjami, ktorzy wymagajg innych technik
do zapamietywania nowej wiedzy.

Zasob stownictwa nalezy rozbudowywac na bazie dotychczasowej wiedzy uczniéw
(np. dodajac synonimy i przymiotniki bliskoznaczne do wczes$niej poznanych stéw).
Aby nowo poznane stowa weszty do pamieci dtugotrwatej i staty sie czescig leksykonu
mentalnego ucznia, muszg by¢ przez niego uzywane nie tylko w ¢wiczeniach



koncentrujgcych sie na formie i znaczeniu, ale w ¢wiczeniach komunikacyjnych.
Na lekcji uczen powinien powtarzaé, poszerzac i porzgdkowaé stownictwo
w kontekscie, pracujac z tekstem stuchanym i czytanym (Targonska, 2017).

Do wprowadzania, utrwalania i sprawdzania znajomosci stownictwa nauczyciel moze
wykorzystac szeroki wachlarz technik:

materiat wizualny (karty obrazkowe, zdjecia, wykresy, inne przyktady infografiki);

gest i mimika;

kontekst zdania, wypowiedzi;

synonimy i antonimy;

grupy tematyczne wyrazow i rodziny wyrazow;

piktogramy;

definiowanie;

wykorzystywanie fiszek;

wyrazowe mapy mysli;

gry jezykowe, quizy, krzyzowki, chmury wyrazow itp.;

stosowanie mnemotechnik (budowanie skojarzen pomiedzy stowami i znaczeniem.

Na efekt koncowy nauczania majg wptyw nie tylko wtasciwie dobrane do celéw

i potrzeb ucznidw techniki nauczania, ale przede wszystkim techniki i strategie
uczenia sie. Przez strategie uczenia rozumie sie ,konkretne dziatania, czynnosci
ucznia majgce na celu usprawnienie, utatwienie zindywidualizowanie procesu
uczenia sie tak, by byt on szybszy, przyjemniejszy i bardziej efektywny” (Oxford,
1990). W kontekscie uczenia sie jezyka obcego najbardziej pomocne mogg sie
okazac strategie bezposrednie: pamieciowe, kognitywne i kompensacyjne (ibidem),
ktére uczacy sie wybiera w zaleznosci od wiasnego stylu uczenia sie. Dlatego tez
nauczyciel powinien pamietac, ze strategii nie mozna uczniowi narzuci¢, lecz tylko
zaproponowac. Zapoznawanie ucznidow z nowymi strategiami powinno przebiegac
stopniowo oraz w trakcie catego procesu nauczania jezyka. Rolg nauczyciela jest
stworzenie uczniom jak najlepszych warunkéw do ich odkrywania, doswiadczania
i oceny przydatnosci.

Najpopularniejsze strategie uczenia sie:
grupowanie stéw i zwrotow,
tgczenie nowych stow z ich synonimami lub antonimami,
uzywanie nowych stow i zwrotdw w zdaniach,
przedstawianie wyrazéw i zwrotow za pomocg dramy,
sporzgdzanie notatek,



sporzgdzanie map semantycznych, map skojarzen,

podkreslanie kluczowych informacji/nowych stow/zwrotow,

stosowanie wizualizacji (obrazéw, piktogramow, wykreséw itp.),
stosowanie fiszek,

umiejetne korzystanie ze stownika,

wykorzystywanie znajomosci jezyka polskiego oraz innych jezykow,
mnemotechniki proste (techniki pamieciowe tj. akronimy, wierszyki, uktady
skojarzeniowe, gra stow itp.).

Dobdr wiasciwych materiatow dydaktycznych jest niezwykle istotnym czynnikiem
wptywajgcym w réownym stopniu na efekty nauczania, jak formy, metody i techniki
nauczania. Najczesciej stosowang przez nauczycieli praktykg jest dobieranie
podrecznika do potrzeb swojej klasy. Decydujgc sie na konkretny podrecznik,
nauczyciel powinien podjgé przemyslang i Swiadomg decyzje wynikajaca z jego
analizy pod katem (Frendo, 2007):
a) zawartos$ci tematycznej podrecznika (uktad tresci, sprawnosci jezykowe, materiat
leksykalny i gramatyczny, ¢wiczenia umozliwiajgce samodzielng prace z jezykiem);
b) elastycznosci w korzystaniu z poszczegdlnych jednostek tematycznych;
c) tekstow przeznaczonych do czytania i stuchania (réznorodnos$¢, atrakcyjnosc
i przydatnos¢ dla uczniow, dtugosc i stopien trudnosci);
d) réznorodnosci ¢wiczen i mozliwosci ich adaptacji do potrzeb ucznidw, w tym
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;
e) przydatnosci i funkcjonalnosci w zakresie realizacji celow edukacyjnych;
f) ceny i dostepnosci na rynku.

Zaletg korzystania z podrecznika jest tatwos¢ zaplanowania lekcji w oparciu o gotowe
materiaty. Podreczniki dostepne na rynku posiadajg bogatg obudowe w postaci
¢wiczeniowek, kart pracy, nagran, testow itp. oraz podrecznika dla nauczyciela

z doktadnym instruktarzem metodycznym. Czesto jednak okazuje sie, ze podrecznik
jest niewystarczajgcy lub nie trafia w potrzeby grupy ucznidow i nauczyciel

zmuszony jest przygotowac¢ materiaty wtasne. Z tego wzgledu, powinien on

posiada¢ umiejetnosc tworzenia oraz modyfikowania materiatéw dydaktycznych,
wykorzystywania materiatow autentycznych, korzystania z zasobow Internetu

i innych dostepnych zrddet i na ich bazie przygotowywac materiaty dydaktyczne
uzupetniajgce podrecznik. Materiaty dydaktyczne powinny by¢ tak przygotowane,
aby wspieraty caty proces uczenia sie, rozwijaty stownictwo, funkcje jezykowe oraz
poszczegblne sprawnosci jezykowe oraz umozliwiaty realizacje celow pozajezykowych
i umiejetnosci miekkich. Ponadto powinny by¢ dostosowane do wszystkich uczniow



— szczegdlnie do uczniow z specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (zakres dostosowan
moze obejmowac np. zastosowanie wiekszej czcionki, wiekszego kontrastu

w materiatach wizualnych, dodatkowych zadan dla ucznidéw zdolnych). Warto

takze, modyfikujgc i adaptujgc materiaty autentyczne, korzystaé z narzedzi online,
ktore znacznie przy$pieszajg caty proces i dajg szanse nauczycielowi na stworzenie
atrakcyjnych materiatéw lepiej dostosowanych do potrzeb uczniow. Adaptowanie

i tworzenie wtasnych materiatow jest sporym obcigzeniem czasowym dla nauczyciela,
dlatego tez zaleca sie tworzenie bankdw pomocy dydaktycznych, ktére po niewielkiej
modyfikacji bedg mogty by¢ wielokrotnie wykorzystywane przez nauczyciela.

Korzystanie z materiatéw autentycznych i modyfikowanie ich zgodnie z potrzebami
uczniéw daje nieograniczone mozliwosci indywidualizacji nauczania, np. tekst
autentyczny moze zosta¢ w niezmienionej formie przeznaczony dla ucznia bardzo
zdolnego, natomiast dostosowujgc tekst dla innych ucznidw, nauczyciel moze
zastosowac nastepujgce techniki:

skrécenie tekstu;

uproszczenie stownictwa;

uproszczenie konstrukcji zdan;

dostosowanie stopnia trudnosci zaplanowanych do tekstu ¢wiczen;

dostosowanie tempa wypowiedzi (w przypadku nagran audio) do potrzeb ucznia.

Wykorzystujgc materiaty autentyczne zaczerpniete z zasobdw Internetu, nauczyciel
moze szybko opracowac éwiczenia, dzieki ktdrym uczniowie mogg rozwijac
sprawnosci jezykowe w swoim tempie i stosownie do swoich mozliwosci.

W poszukiwaniu sposobow na podniesienia jakosci i efektywnosci nauczania
nauczyciele powinni korzystac¢ z bogactwa i réznorodnosci narzedzi zwigzanych
z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi (TIK), ktére mogg pomadc
nauczycielowi w:
docieraniu do i prezentowaniu ciekawych tresci edukacyjnych, wzbogacajgcych
wiedze uczniéw oraz ich motywacje do dalszej nauki;
zrdznicowaniu form i metod pracy, a tym samym utatwic indywidualizacje procesu
nauczania;
wspomaganiu ucznidow w procesie uczenia sie oraz osobistego rozwoju, ksztattujgc
postawy autonomiczne oraz rozwijajgc kompetencje cyfrowe, umozliwiajgce
swobodne poruszanie sie w spoteczenstwie informacyjnym.

W przypadku nauczania jezyka angielskiego dostepna jest duza liczba aplikacji

i narzedzi TIK wspierajgcych nauczanie. Korzystanie z tych zasobdw wymaga od
nauczyciela nie tylko ich bardzo dobrej znajomosci i biegtosci w postugiwaniu sie
nimi. Wazne jest, aby uzywanie tych narzedzi nie stanowito w efekcie koncowym celu



samego w sobie, lecz wspomagato dazenie do zatozonych celéw dydaktyczno-
-wychowawczych. Dlatego tez niniejszy program zostat wzbogacony o wykaz
praktycznych narzedzi TIK (programow, aplikacji itp.), ktore umozliwiajg rozwijanie
roznych sprawnosci jezykowych oraz kompetencji kluczowych. Ich ogromng zaletg
jest to, ze w wielu przypadkach ich zintegrowany, innowacyjny (np. collaborative
writing tools) charakter dodatkowo uatrakcyjnia i przyspieszg proces uczenia sie,
wptywajgc pozytywnie na motywacje uczniow. W zatgczniku nr 1 do niniejszego
programu zostaty zebrane popularne, darmowe narzedzia TIK wraz z krétkim opisem,
wskazujgcym na mozliwe zastosowania. Dodatkowo w zatgczniku nr 2 narzedzia TIK
zostaty pogrupowane wg sprawnosci jezykowych.

Planujac proces nauczania, nalezy pamietacd, ze uczniowie rozpoczynajgcy nauke

w nowej szkole, jakg jest liceum ogdlnoksztatcgce czy technikum, znajdujg

sie na roznym poziomie rozwoju fizycznego, intelektualnego, emocjonalnego

i spotecznego. Posiadajg zindywidualizowany bagaz doswiadczen w zakresie
zdobywania wiedzy i umiejetnosci, tak wiec ich potrzeby i oczekiwania edukacyjne sg
rézne. Majac to na uwadze, nauczyciel powinien poprzez stosowanie réznorodnych
metod i technik nauczania, zréznicowanego tempa pracy oraz urozmaiconych zadan
realizowac okreslone w programie cele ksztatcenia.

Zgodnie z tymi zasadami indywidualizacja nauczania to przede wszystkim:
odpowiednie podejscie nauczyciela — dostrzeganie i rozumienie zréznicowanego
poziomu dojrzatosci intelektualnej, emocjonalnej i spotecznej ucznia i sposobu
jego funkcjonowania w grupie,
uwzglednianie mozliwosci i preferencji uczniow w zakresie sposobow uczenia sie,
zrdznicowanie form i metod pracy oraz odpowiedni dobdr tresci.

Ponadto w ramach indywidualizacji pracy z uczniem nauczyciel powinien pamietac
o zasadach, ktdre ufatwiajg nauczanie, wptywajgc pozytywnie na jego skutecznosc.
Nalezg do nich:

|. Zasada $wiadomej aktywnosci — nauczyciel prezentuje uczniom cele ksztatcenia,
a nastepnie odpowiednio ich motywuje do osiggania zamierzonych wynikéw;

Il. Zasada taczenia teorii z praktyka — nauczanie odbywa sie przez dziatanie
dostosowane do mozliwosci ucznia;



[ll. Zasada przystepnosci — dostosowanie materiatow nauczania, metod, form
i technik ksztatcenia do poziomu i mozliwosci ucznia, przy odpowiednim
stopniowaniu trudnosci zadan (spiralny uktad tresci),

IV. Zasada zespotowosci — uwzglednianie indywidualnych mozliwosci ucznia
w warunkach pracy zespotowe],

V. Zasada samodzielnosci — wdrazanie ucznia do autonomii w procesie uczenia sie
(budowanie poczucia sprawstwa i pozytywnej samooceny),

VI. Zasada wykorzystywania posiadanych zasobéw — koncentrowanie sie
w organizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego na tym, co juz uczen wie,

potrafi, umie, a nie na jego deficytach czy trudnosciach;

VI

.Zasada efektywnosci — okreslenie zwigzku miedzy celami a wynikami nauczania
i odnosienie sie do skutecznosci dziatarh podejmowanych przez nauczyciela
(Czarnocka 2016).

Pamietajgc o tym, ze wspodtczesna szkota ma wspierac ucznidow w ich rozwoju
poprzez zapewnienie im odpowiednich bodzcow i mozliwosci dziatania w nauczaniu
opartym na indywidualnym podejsciu do ucznia, nie powinno sie zapominac

o statym rozwijaniu motywacji wewnetrznej. Kierujac sie postawg zrozumienia

i zainteresowania, $wiadomy nauczyciel bedzie mogt zbudowad relacje wzajemnego
zaufania, dzieki ktérej uczniowie poczujg sie dobrze we wtasnym otoczeniu. Sytuacja
taka wspieraé bedzie rozwijanie postaw odpowiedzialnosci za siebie, kreatywnosci,
pasji — ktore z kolei, przyczyniajg sie do podnoszenia poziomu motywac;ji
wewnetrznej (Hunziker 2018: 29-30).

Przy planowaniu pracy dydaktycznej istotne jest, aby nauczyciel, obserwujgc swoich
uczniow w dziataniu, potrafit trafnie okreslic, jakie sg ich preferowane style uczenia
sie i dostosowat zadania i materiaty do ich potrzeb. Uczniowie, ktérych preferowanym
kanatem sensorycznym jest wzrok, najlepiej przyswajajg informacje, gdy lekcja
wspierana jest materiatami wizualnymi (obrazy, zdjecia, diagramy, wykresy), lubig tez
czytaé, widzie¢ zapisane informacje i sporzadzac notatki, z ktérych sie potem ucza.
Wzrokowcy, mowigc, opisujg. Lubig postugiwac sie tabelkami, schematami, preferujg
pokazy, prezentacje. Przygotowujgc zajecia dla wzrokowcodw warto pamietad,

ze dziatajg na nich mapy mysli, schematy, wykresy, a takze podkreslanie na kolorowo
waznych fragmentoéw tekstu. Wzrokowcy tatwo sie dekoncentrujg, jesli wokot panuje
niefad.



W przypadku stuchowcédw, informacje sg przyswajane najlepiej, gdy uczniowie

je styszg, dlatego czesto powtarzajg je sobie w mysli, wykorzystujg nagrania (np.:
podcasty), lubig czyta¢ na gtos lub bra¢ udziat w dyskusji. Stuchowcow warto
zachecac¢ do dzielenia sie pomystami, powtarzania materiatu na gtos, ttumaczenia,
odpowiedzi na rézne pytania (wtasnymi stowami).

Trzeci styl uczenia sie reprezentujg kinestetycy, ktdrzy najlepiej i najszybciej uczg
sie, gdy cos robig. Uczac sie, szukajg dodatkowych stymulacji, eksperymentujg. Jesli
zajecia sg dtugie i monotonne, nudzg sie, ale aktywnie (kotysza sie na krzesle, cos$
rysujg). Nowe tresci zapamietujg najlepiej poprzez zaangazowanie w aktywnosc
ruchowa, a motywacje do nauki pobudza wspotzawodnictwo i dziatanie.

Ostatnig grupe stanowig uczniowie, ktdrzy skupiajg sie na odczuciach i wrazeniach,
jakie niosg ze sobg bodzZce dotykowe. Dotykowcy czesto trzymajg cos$ w rekach,

bawig sie wtosami lub obracajg przedmioty — to pozwala im sie skupi¢. Sg wyczuleni
na mimike, gesty, jezyk ciata, gdyz przywigzujg duzg wage do emocji. Lubig opowiadac
o przezyciach, odnosic sie do nich, stad najszybciej zapamietujg tresci dziatajgce

na emocje. Najlepiej przyswajajg informacje podawane w formie jezyka mowionego.
Chetniej uczg sie z kim$ lub w grupie.

Ta krotka charakterystyka pokazuje, ze aby wszyscy mogli uczyc sie efektywnie,
nauczyciel powinien naucza¢ wielozmystowo, czyli stwarzac takie warunki,

w ktérych dana partia materiatu, tresci i umiejetnosci byty powtarzane w trakcie
zréznicowanych aktywnosci angazujgcych wszystkie zmysty.

Wazng kwestig jest, by nauczyciel potrafit dostrzec potencjat w kazdym uczniu

i czynit starania, aby ten potencjat rozwijaé. Refleksyjny nauczyciel dostrzeze

mocne strony w kazdym uczniu i bedzie wiedziat, jak poprzez wtasciwie dobrane
¢wiczenia wykorzystac je w nauce jezyka obcego. Dzieki praktycznej znajomosci
zatozen teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera (Harmer 2003:47),
wskazujgcej na réznorodnosé zainteresowan i zdolnosci ucznidw, nauczyciel jest

w stanie rozpoznad, ktora z osmiu inteligencji (jezykowa matematyczno—logiczna,
muzyczna, wizualno—przestrzenna, ruchowa, przyrodnicza, interpersonalna,
intrapersonalna) jest u danego ucznia dominujgca. Taka swiadomos¢ pozwoli
nauczycielowi dostosowac sposéb prowadzenia lekcji oraz rodzaje zadan jezykowych
tak, aby byty one adekwatne do potrzeb jak najwiekszej liczby uczniéw, np.
¢wiczenia zwigzane z opanowaniem stownictwa (dopasowanie stéw do ich definicji,
wstawianie stéw w luki w tekscie) dla ucznidw z rozwinietg inteligencja lingwistyczng,
a dla 0sdb z dominujgcy inteligencjg matematyczno-logiczng zadania wymagajace
kategoryzowania i klasyfikowania czy odkrywania regut gramatycznych.



Wtasciwe rozpoznanie styldow uczenia sie oraz dominujgcej inteligencji u ucznidéw
umozliwi nauczycielowi stworzenie wtasnego katalogu ¢wiczen, ktory moze by¢
dostosowywany i modyfikowany wraz z tym, jak zmieniajg sie uczniowie i ich
potrzeby w trakcie nauki w szkole.

Cennym narzedziem umozliwiajgcym indywidualizacje procesu nauczania w $cistym
powigzaniu z rozwijaniem autonomii uczniéw jest portfolio jezykowe. Portfolio jest
dokumentem, ktory prezentuje dorobek jezykowy ucznia wraz ze szczegdtowym
opisem towarzyszgcego mu procesu uczenia sie. Dla efektywnego uczenia sie szalenie
istotna jest droga nabywania umiejetnosci w zakresie poszczegdlnych sprawnosci
jezykowych oraz doswiadczenia wynikajgce ze spotkan miedzykulturowych.
Refleksyjny charakter portfolio pozwala uczniom poznac lepiej siebie jako osobe
uczgcay sie. Dzieki rozpoznaniu wtasnego stylu uczenia sie oraz zdiagnozowaniu
posiadanych umiejetnosci jezykowych mogg oni $wiadomie stosowacd rézne
strategie uczenia sie, zwiekszajgc skutecznosé wtasnej nauki. W ten sposéb
uczniowie umacniajg wiare we wtasne mozliwosci, co pozytywnie wptywa na ich
motywacje do dalszej pracy nad jezykiem. Ponadto refleksyjna analiza wtasnego
procesu uczenia sie pomaga w rozwijaniu umiejetnosci oceny swoich postepdéw

w poznawaniu jezykéw i kultur i przyczynia sie do ksztattowania postaw otwartosci

i tolerancji. Pamietajac, ze portfolio jezykowe z zatozenia jest osobistym dokumentem
osoby uczacej sie, nauczyciel powinien starac sie wykorzystac jego potencjat,

np. w doskonaleniu strategii uczenia sie czy we wdrazaniu do samooceny (Pawlak,
Marciniak, Lis, Bartczak: 2006). Warto zatem, aby nauczyciel zapoznat ucznia

z ideg portfolio jezykowego, jego celami i zaletami w kontekscie organizowania

i monitorowania wtasnej nauki. Istotne jest rowniez wsparcie ucznia na etapie
wdrazania go do pracy z tym narzedziem (np. poprzez zapoznanie ze sposobami
pracy na lekcji czy zaproponowanie zadan przygotowujgcych do samodzielnej pracy
w domu). Nalezy takze pamietac¢ o informowaniu uczniow, czy i w jakim zakresie
refleksja nad procesem zdobywania wiedzy i umiejetnosci jezykowych bedzie
wykorzystywana przez nauczyciela w ocenianiu postepow.

W celu zainicjowania indywidulanej refleksji nad procesem uczenia sie jezyka obcego
warto wykorzysta¢ gotowy dokument, jakim jest Europejskie Portfolio Jezykowe
dla uczniéw szkdét ponadgimnazjalnych i studentow (2006) lub tez opracowad wtasng
wersje portfolio odnoszgcy sie do jezyka obcego specjalistycznego uzywanego
w réznych kontekstach zawodowych. Przygotowujac ,,zindywidualizowang” wersje
portfolio, nauczyciel powinien pamietaé o podstawowych kwestiach:
ustaleniu na poczatku celdw i zasad pracy z portfolio (np. w formie kontraktu);
zachowaniu trojdzielnej struktury portfolio, w ktorej kazda z czesci ma okreslong
funkcje:



— bibliografia jezykowa, ktdra zawiera m. in. osobisty zapis wydarzen zwigzanych
z nauka jezyka (gdzie? kiedy?) oraz osobistg refleksje ucznia na temat wtasnych
potrzeb i celéw nauki oraz indywidualnych strategii uczenia sie ( po co? jak?);

— paszport jezykowy, ktory prezentuje profil jezykowy ucznia opracowany
na podstawie uzupetnionych list umiejetnosci w formie tabeli samooceny;

— dossier, w ktérym uczen gromadzi swoje najlepsze prace, dyplomy,
zaswiadczenia dokumentujgce jego sukcesy w nabywaniu kompetencji
jezykowych;

poszanowaniu osobistego charakteru dokumentu (to uczen decyduje o tym, jakie

informacje bedzie zawieraé jego portfolio, jak czesto bedzie je tam zamieszczat

i w jakim zakresie).

Warto w tym miejscu wspomniec o jeszcze jednej zalecie portfolio jezykowego, ktére,
wspierajgc proces indywidualizacji nauczania w zakresie rozwijania $wiadomosci
wtasnego uczenia sie i ksztattowania postaw autonomicznych, stanowi cenne
narzedzie uzupetniajgce proces oceniania.

Na zakoniczenie warto podkresli¢, ze bardzo wazne jest prawidtowe rozpoznanie
potrzeb uczniéw i odpowiednie zaplanowanie i zorganizowanie zajec

z uwzglednieniem wykorzystania zréznicowanych form, metod i technik pracy.
Wtasciwe dostosowanie wymagan w trakcie realizacji programu nauczania pokazuje,
ze indywidualizacja nie polega na obnizeniu wymagan edukacyjnych, ale jest
»indywidualng drogg do ich opanowania” (Czarnocka 2016).

Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Opisane powyzej zatozenia teoretyczne niniejszego programu oraz zaproponowane
warunki i sposoby organizacji ksztafcenia ktadg najwiekszy nacisk na indywidualizacje
procesu nauczania. Wynika to z faktu, iz gtéwnym celem edukacji, oprdcz realizacji
podstawowych celdw ksztatcenia, jest rowniez przygotowanie uczniéw do zycia

w ,,zgodzie z zasadami demokracji i poszanowaniu praw cztowieka” (Grabowska,
red., 2015). Oznacza to, iz szkota powinna realizowac zatozenia edukac;ji
wigczajacej, zgodnie z ktorymi szkota respektuje prawo do wspdlnej nauki oraz
wspiera samodzielno$¢ i potencjat kazdego ucznia ze zréznicowanymi potrzebami
(ibidem). Uczniowie ze specjalnymi potrzebami to uczniowie cierpigcy na choroby
przewlekte (np. cukrzyca, SM) czy posiadajacy deficyty (np. dysgrafia, dysleksja itp.)
lub dysfunkcje utrudniajgce funkcjonowanie w codziennym zyciu, a tym samym

w szkole (np.: niedostuch, niedowidzenie). To takze grupa mtodziezy uzdolnionej
poznawczo o duzym potencjale intelektualnym. Majgc wiec na uwadze te ogromng
réznorodnosé potrzeb edukacyjnych, warto, aby przy realizacji tego programu miata



miejsce systematyczna wspotpraca nauczyciela jezyka z psychologiem i pedagogiem
w zakresie jego adaptacji do okreslonych przypadkdw, z jakimi zetknie sie nauczyciel
w codziennej pracy.

Dziatania wspierajgce realizacje tego programu w zakresie specjalnych potrzeb

powinny obejmowac rowniez:
statg wspodtprace nauczyciela z rodzicami;
wstepng diagnoze potrzeb ucznia, szczegdlnie ucznia z niepetnosprawnoscia
i zaplanowanie odpowiednich dziatan wspierajgcych go w realizacji edukacji
jezykowej;
realizacje zalecen poradni psychologiczno-pedagogicznej (w przypadku ucznia
posiadajgcego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego);
ksztattowanie u wszystkich ucznidow witasciwych postaw spotecznych opartych
na akceptacji i tolerancji (np. cooperative learning, learner-centered learning);
dostosowanie przestrzeni edukacyjnej do potrzeb ucznia (np.: uczen poruszajgcy
sie na wozku lub o kulach powinien mie¢ zapewnione miejsce umozliwiajgce
swobodny dostep do tablicy, szafki, komputera itp. Pomoce dydaktyczne
powinny by¢ umieszczone w miejscach tatwo dostepnych, mozna tez pomyslec
0 oznakowaniu ich w sposodb bardzo przejrzysty i czytelny. Uczen z ADHD dobrze,
aby siedziat w pierwszej tawce przy drzwiach; uczen stabo widzgcy powinien
siedzie¢ w pierwszej tawce przy oknie lub mie¢ zapewnione dobre/dodatkowe
oswietlenie oraz materiaty z wiekszg czcionkg; nalezy unika¢ powierzchni gtadkich,
odbijajacych Swiatto; uczen z trudnosciami w koncentracji uwagi powinien siedzie¢
w poblizu nauczyciela, a jego praca powinna by¢ aranzowana w krétkich odcinkach
czasu, z czestymi przerwami);
dostosowanie sposobu prowadzenia lekcji do potrzeb ucznia — np. poprzez
wydtuzenie czasu na wykonanie zadania, wolniejsze tempo mowienia,
zmniejszenie poziomu bodzcow sensorycznych (ostre swiatto, hatas);
dostosowanie metod i technik pracy oraz wtasciwy dobdr srodkow dydaktycznych
umozliwiajgcych uczniom osigganie postepu w nauce zgodnie z posiadanymi
mozliwosciami;
przy korzystaniu z filmu warto doda¢ do niego napisy, jesli materiat filmowy
oryginalny ich nie zawiera; nalezy réwniez upewnic sie, czy strony internetowe,
z ktérych uczniowie bedg korzystaé spetniajg standardy WCAG 2.0.;
ocenianie postepow ucznia zgodnie z jego mozliwosciami.

Przyktadowe scenariusze zafgczone do niniejszego programu zawierajg miedzy
innymi ogdlne wskazdéwki dotyczgce dostosowan dla uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Zalecane jest jednak zawsze dokonanie dogtebnej analizy
potrzeb takich ucznidw przed przystgpieniem do planowania lekcji i materiatéw
dydaktycznych.



Niniejszy program zostat opracowany tak, aby jego wdrozenie mozliwe byto w kazdej
placowce. Petna realizacja celow ksztatcenia zawartych w podstawie programowej
nie wymaga dodatkowych naktaddw finansowych ani specjalnych zmian organizacji
pracy szkoty. Zgodnie z zapisami podstawy programowej szkota i wszyscy nauczyciele
zobowigzani sg do podejmowania dziatari majgcych na celu zindywidualizowane
wspomaganie rozwoju kazdego ucznia stosownie do jego potrzeb i mozliwosci.
Uczniom z niepetnosprawnosciami, w tym uczniom z niepetnosprawnosciq
intelektualng w stopniu lekkim, nauczanie dostosowuje sie ponadto do ich mozliwosci
psychofizycznych oraz tempa uczenia sie (Dz.U. z 2018 r. poz.467). Stad tez program
ten jest tak skonstruowany, aby nauczyciele realizujgcy go mieli swobode w uktadzie
i wyborze tresci (szczegdlnie w obszarze tresci wykraczajgcych poza podstawe
programowg), w sposobie realizacji jego zatozen oraz w zakresie modyfikacji

i doboru metod oraz form pracy. W ramach realizacji tresci miedzyprzedmiotowych

i dbatosci o holistyczny rozwdj ucznia program opiera sie na statej wspotpracy
nauczyciela jezyka angielskiego z nauczycielami innych jezykéw oraz przedmiotéw
pozajezykowych.

Zgodnie z zasadg planowania uniwersalnego, szkota niweluje wszelkie bariery, tak aby
kazdy uczen miat dostep do edukacji (Dz.U. z 2017 r. poz. 1591), a rolg nauczyciela
jest dostosowanie nauczania oraz $rodowiska, w ktérym sie ono odbywa, do potrzeb
swoich uczniéw.

Waznym uzupetnieniem niniejszego programu sg przyktadowe scenariusze lekcji,
ktore dajg nauczycielom wskazowki, w jaki sposéb moze by¢ on realizowany.

Kazdy scenariusz odnosi sie do zapisow podstawy programowej, a takze ma

jasno zdefiniowanego odbiorce oraz cele jezykowe i pozajezykowe. Zawiera on

tez komentarz metodyczny, obejmujgcy informacje istotne dla przebiegu lekcji,
pomysty na dostosowanie lekcji do ucznia z SPE, a takze szczegdtowe informacje
dotyczace tego, jakie kompetencje kluczowe sg rozwijanie poprzez realizacje danego
scenariusza.

Jak wspomniano we wstepie niniejszego programu, wszystkie kompetencje kluczowe
uwaza sie za jednakowo wazne, a ich zakresy sg ze sobg powigzane. Rozwijanie
jednej z niech wspiera jednoczes$nie rozwdj pozostatych, a umiejetnosci, takie

jak: aspekty krytycznego myslenia, rozwigzywanie problemow, praca zespotowa,
umiejetnosci komunikacyjne i negocjacyjne umiejetnosci analityczne, kreatywnosé

i umiejetnosci miedzykulturowe sg elementem wszystkich kompetencji kluczowych.
O funkcjonalnosci i przydatnosci programu swiadczy¢ bedzie fakt, czy rzeczywiscie
daje on mozliwosc statego wspierania rozwoju ww. kompetencji.



Biorgc pod uwage wyodrebnione osiem kompetencji kluczowych, zaleca sie:

W obszarze dwdch kompetencji — w zakresie rozumienia i tworzenia informac;ji oraz

w zakresie wielojezycznosci:
rozwijanie umiejetnosci wyszukiwania, selekcjonowania, przetwarzania
i analizowania informacji;
stwarzanie sytuacji sprzyjajacych komunikowaniu sie w jezyku angielskim, nie tylko
w trakcie wykonywania éwiczen jezykowych na lekcji, ale i w innych sytuacjach,
réwniez pozaszkolnych (jesli taka mozliwos¢ zaistnieje);
stosowanie jak najwiekszej liczby aktywnosci jezykowych, w ktérych uczniowie
postugujg sie jezykiem angielskim w mowie i pismie, w roznych kontekstach
i rejestrach jezyka;
wykorzystywanie materiatdw autentycznych rozwijajgcych u ucznidow zdolnosci
rozumienia, wyrazania i interpretowania poje¢, mysli, uczué, faktéw i opinii
w mowie i pi$mie (rozumienie ze stuchu, mowienie, czytanie i pisanie)
w odpowiednim zakresie kontekstéw spotecznych i kulturowych, w zaleznosci od
potrzeb ucznia;
stosowanie ¢wiczen rozwijajgcych funkcje jezykowe oraz umiejetnosci rozumienia
komunikatow mowionych, podejmowania, podtrzymywania i koficzenia rozmowy;
rozwijanie znajomosci sfownictwa i gramatyki funkcjonalnej;
rozwijanie u uczniow swiadomosci interkulturowej, wprowadzanie na lekcji
elementéw kulturowych z angielskiego obszaru jezykowego;
rozwijanie u uczniow szacunku do jezyka polskiego i innych jezykéw obcych.

W obszarze kompetencji matematycznych oraz kompetencji w zakresie nauk
przyrodniczych:
rozwijanie umiejetnosci logicznego myslenia i rozwigzywania problemow,
przydatnych m.in. do analizowania i lepszego zrozumienia struktur jezykowo-
-gramatycznych i ogdélnego funkcjonowania jezyka;
wprowadzanie ¢wiczen wymagajgcych porzgdkowania, chronologii,
grupowania itp.;
wprowadzanie ¢wiczen, w ktérych uczniowie analizujg i przetwarzajg informacje
przedstawione w tabelach, wykresach, wzorach itp.;
wprowadzanie zadan angazujgcych ucznia do obserwacji, eksperymentowania
i wyciggania wnioskow;
rozwijanie postawy krytycznego rozumienia i ciekawosci w odniesieniu do postepu
naukowo-technicznego, kwestii globalnych i zrbwnowazonego rozwoju;
rozwijanie postawy proekologicznej.



W obszarze kompetenc;ji cyfrowych:
wykorzystywanie technologii cyfrowych (strony internetowe, aplikacje i inne
zasoby internetowe) jako narzedzia wspierajgcego rozwijanie kompetencji
jezykowych ucznidéw;
zachecanie ucznidw do wykorzystywania technologii cyfrowych do samodzielnej
nauki jezyka (np. w metodzie lekcji odwrdconej);
rozwijanie u uczniéw swiadomosé bezpiecznej pracy oraz prawnych i etycznych
zasad zwigzanych z korzystaniem z technologii cyfrowych.

W obszarze kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie umiejetnosci
uczenia sie:
zachecanie ucznidéw do poszukiwania wtasnych sposobdw sprzyjajgcych
efektywnej nauce poprzez wskazanie roznych form wsparcia (style uczenia sie,
strategie, zarzadzanie czasem, systematycznosc itp.);
prowadzenie lekcji z wykorzystaniem réznych wariantow interakcji, aby uczniowie
rozwijali umiejetnosci pracy w mniejszych i wiekszych grupach oraz indywidualnie;
budowanie motywacji wewnetrznej ucznia, wspierajgcej Swiadomosé
odpowiedzialnosci za wtasne uczenie sie i przysztg kariere zawodowg;
zachecanie do pokonywania trudnosci w nauce i uczenia sie na btedach;
stosowanie zréznicowanych form oceny postepdéw ucznia, w tym samooceny
i oceny kolezenskiej, udzielanie konstruktywnej informacji zwrotnej i zachecanie
do pogtebionej refleksji;
budowanie postaw tolerancji, szacunku i empatii w stosunku do innych uczniéw.

W obszarze kompetencji obywatelskich:
nawigzywanie do wartosci europejskich, tozsamosci i integracji europejskiej;
integrowanie na lekcji jezyka angielskiego tresci nauczania dotyczacych wydarzen
w historii narodowej, europejskiej i Swiatowej, zjawisk i proceséw globalnych,
np. zmian klimatycznych czy demograficznych;
integrowanie tresci edukacji jezykowej z tresciami poszerzajgcymi wiedze uczniow
na temat zycia spotecznego, politycznego i gospodarczego;
zachecanie uczniéw do poszukiwania kontaktéw z mtodziezg z innych krajow
(np. e-Twinning, wymiany mtodziezy w ramach programow europejskich);

W obszarze kompetencji w zakresie przedsiebiorczosci:
wprowadzanie ¢wiczen i aktywnosci rozwijajacych kreatywnosé, krytyczne
i strategiczne myslenie zwigzanych ze wspolnym dziataniem w celu rozwigzywania
problemodw, np. przy realizacji projektéw, czy studium przypadku;
rozwijanie umiejetnosci oceny stabych i mocnych stron, wyznaczania sobie celow
i dazenia do ich realizacji;



wdrazanie ucznidw do pracy metodg projektu wymagajgcej planowania,
szacowania, analizy itp.

W obszarze kompetencji w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej:
stwarzanie mozliwosci rozwijania kreatywnosci uczniow na réznych polach
(uczestnictwo oraz udziat w przedstawieniach anglojezycznych, kontakt ze sztuka
z angielskiego obszaru jezykowego);
integrowanie nauki jezyka z tresciami dotyczgcymi wiedzy o kulturze angielskiego
obszaru jezykowego);
rozwijanie postawy otwartosci i tolerancji wobec innych kultur.

Podsumowujgc, opracowany program poprzez otwartg i refleksyjng postawe
nauczyciela oraz roznorodnos¢ stosowanych przez niego form i metod pracy
umozliwia wspieranie uczniéw o zréznicowanych mozliwosciach i potrzebach
edukacyjnych w osiggnieciu indywidualnego sukcesu edukacyjnego.



Niniejszy program proponuje dwa sposoby oceniania postepdw ucznidow — ocenianie
sumujgce oraz wspierajgce/ksztattujgce, ktdre wspdlnie stanowi¢ bedg obraz
osiggnie¢ ucznia w zakresie stopnia opanowania wiedzy, posiadanych umiejetnosci,
rozwijania kompetencji i postaw.

Wiedza i umiejetnosci jezykowe obejmujgce gramatyke, leksyke wraz z funkcjami
jezykowymi, fonetyke oraz cztery sprawnosci jezykowe (stuchania, czytanie, pisanie

i mowienie), sktadajgce sie na poziom biegtosci jezykowej, sprawdzane bedg

w ramach biezgcych i koncowych prac kontrolnych. Mogg one wykorzystywac szeroki
wachlarz testéw i zadan polegajgcych m.in. na wielokrotnym wyborze, uzupetnianiu
luk, dopasowaniu, zadaniach typu prawda/fatsz itp. Zadania zamkniete i otwarte
oceniane bedga zgodnie z przejrzystymi kryteriami, ktore znane sg zardwno uczniom,
jak i ich rodzicom. Stosujgc ten sposéb oceniania, gdzie wynikom za poszczegdlne
zadania przypisana jest punktacja numeryczna, fatwo jest przetozy¢ poziom osiggniec
ucznia na ocene.

Wyniki sprawdziandw stuzgce jedynie zbadaniu tego, co zostato zapamietane lub
zrozumiane, bez ich dalszej analizy, nie s3 wystarczajgce. Taki sposob oceny jest
jedynie selekcjonowaniem uczniéw na tych, ktorzy wypadli dobrze, i tych radzacych
sobie gorzej. Zazwyczaj ci, ktérzy osiggajg stabsze wyniki i nie przyswoili wiedzy
dos¢ dobrze, pozostajg w tyle, skazani na state porazki, poniewaz brakuje im wiedzy
i umiejetnosci, do ktorych mogliby sie odnies¢ w dalszej nauce. Ocenianiu postepow
kazdego ucznia powinny zatem towarzyszy¢ analiza i wsparcie (Hunziker, 2018).
Temu celowi stuzy ocenianie ksztattujgce/wspierajace, oparte na ocenie wysitku
ucznia, jego zaangazowania w podejmowaniu wyzwan; ocenienie oparte na dialogu
pomiedzy nauczycielem a uczniem, biezgcej analizie i refleksji, ktére wskazuja
uczniowi droge, jak opanowac¢ pozgdang wiedze i jak osiggngé wymagany poziom
umiejetnosci.

Nauczyciel monitoruje prace swoich ucznidow oraz wdraza ich do rdoznorodnych
form oceny, takich jak samoocena czy ocena kolezenska. Uczniowie uczg sie, jak
konstruktywnie oceniac swojg prace i prace kolegdw, poddajg jg analizie i refleks;ji,
przyzwyczajajac sie, ze w nauce mozna popetniac btedy i ze stanowig one element
doswiadczenia sktadajgcego sie na proces edukacyjny.

Do oceny postepdw ucznia w programie zaproponowane zostang przyktadowe
tabele oceny wiedzy (w zakresie: zna i rozumie) oraz umiejetnosci (w zakresie:
potrafi), ktérych opisy przedstawione zostang w jezyku efektéw uczenia sie, zgodnie
z tabelami osiggnie¢ ESOKJ.



Podobnie ocenie stuzgcej analizie i refleksji, bedgcych integralng czescig nauczania/
uczenia sie, podlegac bedg kompetencje uczniéw. Kompetencje sg umiejetnosciami
i zdolnosciami, ktére ksztattujg sie na bazie przyswajanej wiedzy, wartosciach

i doswiadczeniu. Ujawniajg sie one w konkretnym dziataniu i wtedy mogg one zostac
zmierzone i/lub ocenione (ibidem). Dzieki liscie zaproponowanych deskryptordw,
ktére nauczyciel bedzie mogt modyfikowac (stosownie do celu, jakiemu ma stuzy¢
dana forma oceny, jak réwniez do tego, kto dokonuje oceny — nauczyciel czy uczen),
mozliwa bedzie ocena stopnia opanowania danej/wybranej kompetencji. Stopien ich
opanowania bedzie miescit na skali, np.:

umiem juz / juz duzo wiem i potrafie, ale juz sporo wiem, ale nie wiem jak
potrafie to zrobi¢ jeszcze nie mam pewnosci jak musze sie dowiedzie¢ | to zrobi¢, musze
catkiem dobrze to zrobi¢ — musze sie wiecej jak to zrobié¢/wykonaé sie nauczy¢

nauczy¢/pocéwiczyé

Takiej ocenie podlegaé¢ mogg dowolne elementy. Rowniez kazdy nauczyciel moze
zbudowac wtasng skale odpowiadajgcg potrzebom jego klasy. Wazne jest, aby

i nauczyciel, i uczniowie czuli potrzebe i sens dokonywania takiej oceny, aby
towarzyszyta jej analiza i refleksja. Poprzez wspdlny dialog, samoocene i wymiane
doswiadczen, uczniowie stale rozwijajg swoje kompetencje, uczg sie zarzgdzac
wtasnym rozwojem i wytycza¢ wiasne cele edukacyjne. Taka edukacja jest
nieoceniona w procesie uczenia sie przez cate zycie.



Ewaluacja programu ma na celu jego weryfikacje i modyfikacje w takim zakresie,
aby umozliwié¢ uczniom osigganie jak najlepszych rezultatow. Dlatego tez program
nauczania powinien podlega¢ statemu monitoringowi, a jego ocena powinna sie
odbywac zaréwno w trakcie realizacji programu (ewaluacja formatywna), jak i/lub
na koniec jego wdrazania (ewaluacja sumatywna). Na ewaluacje formatywng
programu nauczania sktadac sie bedg biezgce obserwacje i spostrzezenia
nauczycieli wykorzystujgcych go w pracy oraz analiza biezgcych osiggniec¢ uczniéw
(kartkowek, sprawdziandw, indywidualnych prac uczniéw). Dzieki nim bedzie
mozna okresli¢ stopien realizacji celdow programu, czyli wskaza¢ w jakim zakresie
wiedza i umiejetnosci zostaty opanowane przez uczniéw. Ponadto pogtebiona
refleksja nad wynikami uczniow moze skutkowac¢ modyfikacjg form i metod pracy
w celu podniesienia skutecznosci nauczania. Dodatkowo warto na koniec roku
szkolnego, przed zakonczeniem kolejnej klasy, zaprosi¢ uczniéw do wypetnienia
ankiet ewaluacyjnych, ktore zbadajg ich stosunek do zastosowanych na lekcjach
technik i metod, pomocy naukowych oraz nauczanych tresci. Ankiety te beda
rowniez sprawdzac¢ deklarowany przez ucznidow poziom motywacji do nauki jezyka
angielskiego oraz swiadomos¢ celdw nauczania.

Koricowa ewaluacja programu bedzie badata zmiany w postawach, umiejetnosciach

i wiedzy, ktore zaszty w czasie realizacji programu oraz, co najwazniejsze, czy zostaty
zrealizowane zamierzone cele i jakimi sposobami. Podstawowym narzedziem

do zbierania powyzszych danych bedg ankiety, wzbogacone o wywiady swobodne

i obserwacje z zaje¢ oraz analize efektow prac uczniow. Ankiety wykorzystujgce model
SWOQOT, pomogg w zdiagnozowaniu mocnych i stabych stron programu wskazujac
réwnoczesnie na te elementy, ktére moga generowac pozytywne zmiany, ale tez i te,
ktérych pojawienie sie moze miec niekorzystny wptyw (Galant 2012).

W ewaluacji koncowej programu warto odpowiedzie¢ na pytania:

1. Czy cele programu zostaty w petni zrealizowane? Tak/nie, dlaczego? Na jakiej
podstawie stwierdzono skuteczno$¢ osiggniecia celow?

2. Czy cele programu zostaty odpowiednio sformutowane?

3. Czy tresci odpowiadajg celom programu?

4. Czy zastosowane formy, metody i techniki pracy byty odpowiednie? Czy stuzyty
realizacji celéw? W jakim stopniu umozliwity realizacje celéw? Czy sg lepsze,
skuteczniejsze formy, metody i techniki pracy niz te przedstawione w programie?

Przy przeprowadzaniu ewaluacji programu wazne jest, aby pamietac jaki, jest
jej cel oraz podejmowac tylko takie dziatania, ktdre zapewnig rzetelnosci badan



ewaluacyjnych, czyli np. badac rézne elementy rozwigzan programowych, takich
jak skutecznos¢ form i metod pracy, przyrost wiedzy w tej samej grupie uczniow
(Galant 2012). W procesie ewaluacyjnym istotna tez jest réznorodnosc form,

w jakich zbierana jest informacja zwrotna o programie. Poza analizg wynikéw
uczniow (np. egzamindw, sprawdziandw, projektéw) warto zastosowac arkusze
obserwacji lekcji, a do ankiet zaprosié¢ nie tylko nauczycieli, ale réwniez i ucznidow
(przyktadowe ankiety: Galant, Moryksiewicz 2012: 92-99). W wyniku kompleksowo
przeprowadzonej ewaluacji otrzymamy cenne informacje, dzieki ktérym program
moze zostac¢ zmodyfikowany o te elementy wskazane jako czynniki wptywajace

na efektywnosc¢ procesu ksztatcenia.
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Zatacznik nr 1. Wykaz zasobdw i narzedzi wg ich funkcji/przydatonosci:

Function:

Access:

A tool for recording and editing sound files. Requires
downloading, for use. Completely free.

https://www.audacityteam.org/

A tool that lets you speak through a picture. Any picture can
be uploaded and an area selected to be the ‘mouth’. This
‘mouth’” will move and act like a real mouth at the same time
as the recorded voice is being played.

https://blabberize.com/

A tool to have native speakers of the target language read

a text aloud for you. You submit a text file that you want
native speakers to read, and receive back an audio file. Free
with registration.

https://rhinospike.com/

PodOmatic allows language teachers and students to browse
and find podcasts from users all over the world. By
registering for a free account, users can also upload audios
or videos to create a podcast and share it on different social
media, blogs, websites, etc.

https://www.podomatic.com/

A website/blog creation tool. Customisable with a variety of
widgets and themes. Interface can be interactive or static
depending on the purpose. Registration required but basic
option for free.

http://wordpress.com/

An e-reader made specifically for language learning. It allows
you to import books, articles and webpages, translate

and save new words and memorize them later. Free with
registration.

http://readlang.com/

A freeware suite of six apps for creating computer-based
quizzes (multiple-choice, short-answer, jumbled-sentence,
crossword, matching/ordering and gap-fill).

https://hotpot.uvic.ca/

A tool to design your own app to use for learning exercises,
based on the templates on the website, or you can use one
of the existing apps to create activities such as crosswords,
puzzles and quizzes.

https://learningapps.org/about.php

A flashcard tool helping users memorise facts, words etc.
It supports images, audio and video and can be synced with
other devices (etc. smart phones).

https://apps.ankiweb.net/

Quizlet is a flashcard app which helps students study and
be tested on a huge variety of subjects, such as languages,
history, geography, science, etc., in a simple and fun way.

https://quizlet.com/

Mindomo is a tool for drawing mind maps and creating
organigrams; it allows editing and collaborating online.

https://www.mindomo.com/

Coggle is a tool for organising and sharing information.
Coggle allows you to create mind maps and flowcharts
that can be used individually or shared and worked on
collaboratively.

https://coggle.it/

Juicer-an online podcast aggregator which allows users
to import and manage podcasts from various sites in one
place.

http://juicereceiver.sourceforge.net/
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Mentimeter allows you to create quizzes, polls, scales,
slideshow presentations and word walls. The teacher can
project these on a screen and students can vote or write
their opinion anonymously using a code automatically
provided by the software.

https://www.mentimeter.com/
inspiration#feducation

Kahoot tool allows those teachers with an interest in
gamification to design and use learning games in their
classroom. There are 4 different formats available: quiz,
discussion, survey or jumble.

https://kahoot.it/

Screencast-o-Matic allows to create videos, edit them and
share.

https://screencast-o-matic.com

Puppet Pals 2 allows its users to create animated videos with
voice and other sounds.

http://www.polishedplay.com/
support-pp2

Storyboardthat is an easy to use tool for creating storyboards.

https://www.storyboardthat.com/

Photopeach-a very simple slide show tool. It allows creating
slideshows with up to 30 photographs.

https://photopeach.com/

With PlayPosit teachers can create interactive lessons by
adding questions to videos, which they have taken either
from outside sources or created themselves.

https://www.playposit.com/

Edupuzzle-a tool for creating interactive lessons with videos.
Good resource for flipped classroom approach.

https://edpuzzle.com/

Padlet is an online collaborative platform that allows users
to share files, pictures, videos and audio on a dashboard.

https://padlet.com/

The word clouds creators.

http://www.tagxedo.com/
http://www.wordle.net/
https://www.answergarden.ch/

Wheeldecide-a free online spinner tool that allows you
to create your own digital wheels.

https://wheeldecide.com/

A platform that enables to re-write real news articles into
new ones at different language levels.

https://newsela.com/

Lesson plans, handouts, worksheets, printable materials.

https://www.usingenglish.com/
http://www.teachingenglish.org.uk

Zatacznik nr 2. Wykaz zasobow i narzedzi wg sprawnosci jezykowych:

Sprawnos¢ jezykowa Nazwa i dostep

Listening https://www.podomatic.com/
https://voicethread.com/
https://www.apple.com/itunes/
http://www.bbc.co.uk/learningenglish/

Speaking https://en.duolingo.com/

Reading https://breakingnewsenglish.com/
http://www.onestopenglish.com/skills/news-lessons/
monthly-topical-news-lessons/

Writing https://bookcreator.com/
https://www.ecml.at/Portals/1/documents/ECML-resources/Blogs-EN.
pdf?ver=2018—03—-22-152844-567

Pronunciation https://pl.forvo.com/

Intercultural https://etwinning.pl/
https://www.glpny.org/
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Justyna Maziarska-Lesisz, absolwentka filologii angielskiej Uniwersytetu Gdanskiego;
specjalista w zakresie rozwijania kompetencji kluczowych w obszarze jezykow obcych.
Wieloletni pracownik CODN i ORE zwigzany z ogdlnopolskimi programami doskonalenia
nauczycieli jezykdw obcych (INSETT, Young Learners, DELFORT, Szkota Cwiczen) oraz
projektami europejskimi (Europejskie Portfolio Jezykowe, Supporting Multilingual

Classroom, ICT-REV). Doswiadczenie zawodowe zdobywata takze jako nauczyciel
akademicki oraz lektor jezyka angielskiego. Redaktorka merytoryczna publikacji
metodycznych dla nauczycieli Moje pierwsze portfolio jezykowe, Jak wspierac szkoty
realizujgce edukacje dwujezyczng; autorka gry dydaktycznej ,,Z Europkiem przez

Europe”. Wspodtautorka programu kursu kwalifikacyjnego Wczesne nauczanie jezyka
obcego nowozytnego.

Os$RroDEK
Eundus‘zek' . Rozwosu Unia Europejska
uropejskie Europejski Fundusz Spoteczny
Wiedza Edukacja Rozwéj EpukAci
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