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1. Program , Tak to widze" stuzy do nauczania jezyka polskiego na lll etapie
edukacyjnym, w kazdej ogélnodostepnej szkole branzowej | stopnia’.
Propozycja wyczerpuje wszystkie wymagania z podstawy programowej
przedmiotu’ zawarte w:
Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 .
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw
z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia og6lnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty
policealnej.
2. Program jest zgodny z ramowym planem ksztatcenia w SBI, ktéry obejmuje
6 godzin w cyklu, po 2 godziny tygodniowo w klasach I-ll, na podstawie:
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (zat. nr 8: ramowy plan
nauczania w SBI dla absolwentéw oémioklasowej szkoty podstawowej).
3. W programie zawarto dyspozycje do pracy z uczniem ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, w tym do pracy z uczniem posiadajagcym orzeczenie
o ksztatceniu specjalnym zgodnie z:
Konwencja Praw Oséb Niepetnosprawnych (2006) i Zaleceniem Rady Europy
w sprawie niepetnosprawnych (2015),
Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 .
w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach,
Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017/ .
w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym,
Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 16 sierpnia 2018 r.
w sprawie doradztwa zawodowego.
4, Formalna podstawe koncepcji programu tworza:
4.1. Cele ksztatcenia w SBI
1) ,(...) przygotowanie uczniéw do uzyskania kwalifikacji zawodowych, a takze, jak
w przypadku innych typéw szkét, do pracy i zycia w warunkach wspétczesnego $wiata”,

' W dalszej czesci uzyto skrétu SBI.
2 W dalszej czesci uzyto skrotu PP przedmiotu.



2) ,(...) przygotowanie uczacych sie do zycia w warunkach wspétczesnego $wiata,
wykonywania pracy zawodowej i funkcjonowania na zmieniajacym sie rynku pracy’.
4.2. Funkcja edukacji ogélnoksztatcacej w szkole branzowej | stopnia

1) ,Ksztatcenie ogélne w branzowej szkole | stopnia otwiera proces uczenia sie przez
cate zycie'.

2) ,Poza ksztatceniem zawodowym, branzowa szkota | stopnia ma za zadanie wyposazy¢
uczniéw w odpowiedni zaséb wiedzy ogélnej, ktéra stanowi fundament wyksztatcenia,
umozliwiajacy zdobycie podczas dalszej nauki zréznicowanych kwalifikacji zawodowych
oraz umozliwiajgcy kontynuacje ksztatcenia w branzowej szkole Il stopnia, a nastepnie
jej pozniejsze doskonalenie lub modyfikowanie".

44.3. Zadania szkét prowadzacych ksztatcenie zawodowe

1) ,Zadania szkoty i innych podmiotéw prowadzacych ksztatcenie zawodowe oraz
sposdb ich realizacji s3 uwarunkowane zmianami zachodzacymi w otoczeniu
gospodarczo-spotecznym, na ktére wptywaja w szczeg6lnosci: nowe techniki

i technologie, idea gospodarki opartej na wiedzy, globalizacja proceséw gospodarczych
i spotecznych, rosnacy udziat handlu miedzynarodowego, mobilnos¢ geograficzna

i zawodowa, a takze wzrost oczekiwan pracodawcéw w zakresie poziomu wiedzy

i umiejetnosci pracownikéw'.

2) ,Szkota prowadzaca ksztatcenie zawodowe moze réwniez zaoferowa¢ uczniowi
przygotowanie do nabycia dodatkowych uprawniert zawodowych w zakresie wybranych
zawodéw, dodatkowych umiejetnosci zawodowych Llub kwalifikacji rynkowych
funkcjonujacych w ,Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji'.

4.4. Kierunki polityki oSwiatowej

1) Zalecenie Rady z dnia 28 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cate zycie,

2) Kompetencje to potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw, ,ktorych wszyscy
potrzebuja do samorealizacji i rozwoju osobistego, zatrudnienia, wtgczenia spotecznego,
zréwnowazonego stylu zycia, udanego zycia w pokojowych spoteczenstwach, kierowania
zyciem w sposéb prozdrowotny i aktywnego obywatelstwa (...)

oraz do walidacji kompetencji nabywanych w réznych kontekstach”.

3) Zbiér obejmuje kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacii,
wielojezycznosci, kompetencje matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii, kompetencje cyfrowe, osobiste, spoteczne i w zakresie
umiejetnosci uczenia sie, kompetencje obywatelskie, kompetencje w zakresie
przedsigbiorczosci, w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

44) Pismo Ministra Edukacji z dnia 8 lipca 2018 r.

»1. (...) wychowanie do wartoéci (...) 2. Wdrazanie nowej podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego. Ksztatcenie rozwijajgce samodzielnos¢, kreatywnosé

i przedsiebiorczo$¢ uczniéw (...). Bezpieczne i odpowiedzialne korzystanie z Internetu.
3. Ksztakcenie zawodowe oparte na Scistej wspétpracy z pracodawcami. (...)" 5)
Informacje na stronach internetowych MEN-u na temat roli edukacji wtaczajacej,



w tym z zaktadek dotyczacych aktéw prawnych, dziatan praktycznych, dotychczasowych
i planowanych dziatar Ministerstwa wraz z odsytaczami, np. do stron internetowych
ORE (Both, Ainscow 2002, Pie¢ kluczowych..., 2014)

,Edukacja wtaczajaca rozumiana jest jako podejscie w procesie ksztatcenia

i wychowania, ktérego celem jest zwigkszanie szans edukacyjnych wszystkich oséb
uczacych sie poprzez zapewnianie im warunkéw do rozwijania indywidualnego
potencjatu, tak by w przysztosci umozliwi¢ im petnie rozwoju osobistego na miare
swoich mozliwoéci oraz petne wkaczenie w zycie spoteczne” (Edukacja wigczajgca).
,Uczniowie bez niepetnosprawnosci oraz uczniowie z niepetnosprawnosciami, ktérych
rozw6j intelektualny jest prawidtowy dla wieku lub ksztattuje sie na poziomie
niepetnosprawnosci intelektualnej w stopniu lekkim, realizuja te sama podstawe
programowa wychowania przedszkolnego oraz podstawe programowa ksztatcenia
ogdlnego okreslong dla szkdt danego typu oraz podstawe programowa ksztatcenia

w zawodach okreslona w rozporzadzeniach Ministra Edukacji Narodowe” (tamze).

6) List Ministra Edukacji Narodowej do dyrektoréw poradni psychologiczno-
-pedagogicznych (2018) na temat roli edukacji wtaczajacej.

4.5. Nowe tendencje w edukadji

,---poczucie sensu wtasnych dziatan, uczenie sie przez interaktywne formy komunikacji,
kompetencje wielodyscyplinarne (takze miedzykulturowe), zdolnos¢ adaptacji,
elastycznos¢, myslenie komputacyjne, ocena i wartoSciowania tresci internetowych,
praca w zespotach wirtualnych” (Fazlagi¢ 2018).

4.6. Sytuacja edukacyjna ucznia

1) Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 13 marca 2017 r. w sprawie
klasyfikacji zawoddéw szkolnictwa zawodowego,

2) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 31 marca 2017 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia w zawodach,

3) Ustawa o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji,

1) Polskiej Ramy Kwalifikacji (lll p. wymagari — ,jest gotéw do’).

44.7. Wytyczne w zakresie tworzenia programéw nauczania

1) wytyczne ORE (Borgensztajn, Karczewska-Gzik i inni, 2019),

2) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 marca 2017 r. w sprawie
dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikdw.

4.8. Ustawowe zadania nauczyciela

1) ,....szkota lub placéwka moze realizowac¢ eksperyment pedagogiczny?, ktéry polega na
modyfikacji istniejgcych lub wdrozeniu nowych dziatar w procesie ksztatcenia,

przy zastosowaniu nowatorskich rozwigzan programowych,

3 Podstawe metodologii eksperymentu tworzy zaplecze naukowo-teoretyczne innowacji. Eksperyment moze
dotyczy¢ takze specjalnych potrzeb edukacyjnych. Wowczas gotowe wskazéwki mozna czerpac z: Panek T.,
Zwierzchowski J. (2015). Opis metodologii badawczej wspétzaleznosci pomiedzy wykluczeniem spotecznym
a edukacjg. Warszawa: IBE. Link: jasci ikacj i - i i

[dostep: 26.05.2019].




organizacyjnych, metodycznych lub wychowawczych, w ramach ktérych sg
modyfikowane warunki, organizacja zaje¢ edukacyjnych lub zakres tresci nauczania,

w szczeg6lnosci okreslone w art. 14 ust. 1 pkt 3-5".

2) ,Art. 1. System oéwiaty zapewnia w szczeg6lnoici: (...) 18) ksztattowanie

u uczniéw postaw przedsiebiorczosci i kreatywnosci sprzyjajacych aktywnemu
uczestnictwu w zyciu gospodarczym, w tym poprzez stosowanie w procesie ksztatcenia
innowacyjnych rozwiazar programowych, organizacyjnych lub metodycznych”.



Przewodnia mysl programu ma swoje Zrodto w tezie:

wiedza humanistyczna powstaje z przekonania, ze cztowiek jest najwyzsza
wartoscig, dlatego tytutowa fraze, ,tak to widze", nalezy czyta¢ w perspektywie
aksjologicznej.

|dea odsyta do prawidet edukacji podmiotowej, nakierowanej na ksztattowanie
pozytywnego obrazu wtasnych kompetencji, budowanie wiary we wtasna
aktywnos¢ i jednoczednie doswiadczanie wspélnoty jako naturalnej, wpisanej
w zycie relacji.

Tak rozumiany zamiar ideowy umozliwia dostosowanie programu do potrzeb
wszystkich grup uczniéw mogacych kontynuowac ksztatcenie w szkole branzowej
| stopnia, w tym ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na podstawie
dyrektyw edukacji inkluzywnej.

/godnie z nimi w programie ,réznice pomiedzy uczniami uznaje sie za wartos¢
i czynnik sprzyjajacy edukacji. Obszary kompetencji w ramach tej podstawowej wartosci
obejmuja: koncepcje edukacji wtaczajacej; przekonania nauczycieli na temat réznic
pomiedzy uczniami’ (Pie¢ kluczowych przestan..., 2014, s. 18).

Dziatania dydaktyczne i wychowawcze koncentrujg sie wokét pytan: kim jestem
i kim moge by¢, zadawanych w kontekscie innych: co umiem najlepiej, do czego
mam zytke, dryg, zmyst i dar, w czym jestem sprawny, tebski, rzutki, zreczny i co jestem
w stanie zrobic.

Jednoczesnie zadawane sg pytania: na czyich ramionach chce rozwija¢
zainteresowania i talenty, jak wtacze sie do kulturowej wspélnoty, jak bede w niej
uczestniczy¢, jak zamierzam j3 wspéttworzy¢.

Z pojeciem ,wspottworzy¢ nalezy taczy¢ koncepcje dydaktyczna programu, w ktérej
integracja ksztatcenia ogdlnego i zawodowego stanowi kategorie centralng, zwigzang
z indywidualnymi planami przejscia z systemu szkolnictwa do zatrudnienia, zgodnie
z postulatem: ,mozna sadzi¢, Ze przejscie do zatrudnienia stanowi cze$¢ dtugiego
i Ztozonego procesu, ktory obejmuje wszystkie etapy zycia danej osoby. Tym procesem
nalezy kierowa¢ w odpowiedni sposéb. »Dobre zycie dla wszystkich« oraz »dobra praca
dla wszystkich« to hasta wskazujace ostateczne cele skutecznego przejscia od nauki do
pracy. Oferta oraz organizacja szkoty i innych podmiot6w sekt oraz oswiaty nie powinny
zakkéca¢ tego procesu ani go spowalnia¢” (Europejska Agencja, 2006, s. 8, za: Pie¢
kluczowych..., 2014: 10).

Oczekiwanym efektem wychowawczym programu jest przekonanie, ze wiedza
humanistyczna i jezyk nalezg do podmiotowych cennosci, dzieki ktérym cztowiek,
bez wzgledu na poziom intelektualny i stan zdrowia, zyskuje poczucie sprawstwa
(Archer, 2013), rozwiazuje szereg probleméw egzystencjalnych i zawodowych,



podnosi poziom samoakceptacji, tworzy cele i plany, tym samym w poczuciu
réwnosci rozwija sie przez cate zycie.

Zatozone efekty wpisuja sie w obecng tendencje myslenia o edukacji w Europie
iw Polsce: ,Jezeli [bowiem, E.N.] kraj chce podnies¢ osiagniecia edukacyjne uczniéw,
musi wyeliminowa¢ fundamentalng nieréwnos¢, ktéra zwieksza gradient spoteczny
w kategoriach osiggnie¢ edukacyjnych” (Wilkinson, Pickett, 2010, s. 29).



1. Teoria ksztatcenia wszechstronnego
Cztowiek uczy sie, gdy podejmuje aktywnosci: intelektualne, emocjonalne
i praktyczne; nowe formy zachowan i dziatai powstajg przez poznawanie,
doswiadczanie i ¢wiczenia, w uczeniu sie asymilacja wiedzy jest tak samo wazna, jak
dziatania twércze (Okori, 1995).
2. Teoria wychowania intelektualnego
W humanistyce najwazniejsza jest rozumowa refleksja o cztowieku i jego wytworach,
emocje s3 wytworem cztowieka, dlatego podlegaja rozumowaniu, rozwazaniom
intelektualnym (Lewowicki, 2004).
3. Model uczenia si¢ Dawida Kolba
Cztery etapy uczenia sie: doswiadczenie, gromadzenie danych o doswiadczeniu,
konceptualizacja, eksperymentowanie z nowg wiedza, umiejetnosciami, postawami
(Kolb za: Gebka-Suska, Suska, 2017: 10-13).
4. Model refleksyjnego uczenia si¢ Donalda Schona
Cztowiek uczy sie, gdy podejmuije refleksje w dziataniu i refleksji o dziataniu,
ktore sg zaleznymi lub niezaleznymi procesami; wazne jest samodoswiadczenie
(autopercepcja), myélenie o tym, co sie dzieje, i o tym, co sie zdarzyto; uczen
wypracowuje metodyke postepowania w réznych okolicznosciach, rozwaza: ,Co teraz
zrobie inaczej? Czego nauczyta mnie ta sytuacja?” (Perkowska-Klejman, 2018: 26).
5. Taksonomia celéw Blooma i Krathwola
Klasyfikacja celow w edukacji obejmuje sfere kognitywnga i emocjonalng, poniewaz
wiedza i emocje sg tak samo wazne w osigganiu efektéw uczenia sie, sfera afektywna
jest niezbedna w gromadzeniu wiedzy o sobie, rozwijaniu umiejetnosci samooceny
i warto$ciowaniu (Bloom, Krathwol za: Dylak, 2000).
6. Koncepcja komplementarnosci wiedzy
Podziat na wiedze nazewniczg, wyjasniajaca i interpretacyjng wynika bezposrednio
z kultury dialogowej, ,dla ktérej r6znica sgdéw przestaje by¢ przeszkoda
w porozumieniu, a staje sie podstawa relacji spotecznej wyrazajacej sie w autentycznej
rozmowie" (Klus-Stariska, 2000: 107).
7. Koncepcje ksztatcenia polonistycznego inspirowane:
1) hermeneutyka
Cztowieka wspétczesnego wyréznia kondycja jezykowa i dialogiczna,
znaczenie tekstu czytelnik odkrywa wielokrotnie we wtasnym kontekscie
egzystencjalnym (Myrdzik, 1999).
2) kognitywizmem



Najwazniejszym elementem odbioru tekstu jest prywatnos¢ horyzontow
poznawczych i krzyzowanie réznych perspektyw, szkolne czytanie stuzy
rozwijaniu kompetencji uczestnictwa w kulturze (Michutka, Gregorowicz, 2018).
3) nowa humanistyka
Polega na nadaniu ,funkcjonowaniu we wspétczesnej kulturze wymiaru doniostosci”
(Janus-Sitarz, 2018).
8. Nowe podejscie do rozwijania kompetencji
Koncentracja na terazniejszosci, praca na zmiennym, niedomknietym zbiorze cech
i umiejetnosci wtaéciwych dla danego etapu zycia (Klus-Stariska, 2010).
9. Koncepcja oceniania naturalnego
Umniejsza role racjonalnych jednolitych standardéw, promujac uczniowskie sposoby
porzadkowania wiedzy; obraz osiggnie¢ ucznia stuzy wspieraniu go w sferach
kognitywnej i afektywnej (Niemierko), polega na statym , przekierowywaniu ucznia
w strone korica kontinuum nastawionego na rozwdj, a w przypadku jego osiggniecia —
utrzymywanie go na tym poziomie" (Rybicka, Plebariski, 2017).



1. Dostosowanie uczenia sie do naturalnych proceséw poznawczych ucznia.
1.1. W programie nie rozdziela sie nauczania i wychowania.

1.2. Tredci s rozmieszczone w uktadzie koncentryczno-problemowym, umozliwiajac
stopniowe przechodzenie od relacji bliskich JA — JA, przez relacje oswojone JA —
INNI do wspétzaleznosci typowych dla Swiadomego uczestnika kultury: JA — INNI
— CZLOWIEK WSPOLCZESNY. Zmiana relacji nie jest rozumiana w kategoriach
ewolucyjnych.

To zmiana horyzontalna, dzieki ktérej uczen najpierw tworzy pozytywny wizerunek
whasnych kompetencji (por. wyniki badari empirycznych), a pézniej analizuje siebie
w kontekscie wiedzy humanistycznej, rynku pracy.

1.3. Program jest oparty na Scistej integracji wewnatrzprzedmiotowej ksztatcenia

literackiego i jezykowego, ktéra w programie ma wymiar:

1) ideowy
Aspekty wynikajg z tezy o jednosci sztuk i z ponadetapowego celu ksztatcenia
polonistycznego, ktérym jest ,komunikacyjnos¢ i objagnianie” (Wantuch, 2011,
5. 10); przy omawianiu tekstéw z kultury masowej nalezy unikac fatszywego wrazenia
jednolitosci Swiata; przy ocenie tradycji, przy analizie i interpretacji wyznacza¢
granice wolnosci interpretatora.

2) techniczny

Jest elementem konstrukcyjnym planu i scenariusza.

3) rozwojowy:

Wiedza warunkujaca jest prezentowana wczesniej niz ta, na ktérej opiera sie uczen

(np. algorytm interpretatora poprzedzaja pytania uzywane przez ucznia dowolnie).

1.4. Podstawa teoretyczna innowacji

1) Teoria Aktora-Sieci
Cztowiek jest uwikkany w taficuchy réznorodnych zaleznoici (sieci);
w rzeczywistych procesach poznawczych nie oddziela tego, co moralne, spoteczne
i polityczne, od tego, co przyrodnicze, naturalne, nierefleksyjne; klasyfikacje maja
charakter wtérny, powstaja na gruncie wyuczonych skrétéw teoretycznych.
Uczestnicy sieci dysponujg réznym podmiotowym repertuarem owych skrétéw
i moga wywierac presje na innych (por. sztuczno$¢ poznania w ramach szkolnych
przedmiotéw) (Latour, 2010).

2) Model kultury-ktacza



Figura symbolizuje $wiat, w ktérym biegna naturalne procesy poznawcze (zrywa
z zadomowionym modelem kultury-drzewa), kkacze nie ma poczatku i korica, nie
mozna go pozna¢ w catosci, poznaje sie je podmiotowo, rozpoczynajac w dowolnym
miejscu; ludzie cenia sobie znajomos¢ ,wtasnego” kawatka kkacza, ktéry determinuje
wiedze i system wartosci jednostek (por. znaczenie dodwiadczen zyciowych
i kulturowych ucznia w procesie uczenia sie, role teorii lekturze) (Deluze, Guattari,
1988).

3) Teoria wspélnot interpretacyjnych
Kultura moze sie rozwija¢ tylko w wyniku uzgodnienia i wymiany znaczen,
wymiana znaczer jest mozliwa we wspélnocie interpretacyjnej, wspélnota
interpretacyjna ma swiadomos¢, ze podmioty nadajg objasnieniom walory
intelektualne, emocjonalne i estetyczne, tylko wspdlnota interpretacyjna
jest gotowa uzgadniaé znaczenia i ponawia¢ uzgodnienia znaczeri (por. zakres
swobody i ograniczenia szkolnej interpretacji tekstu, funkcje dorobku kulturowego
w szkole) (Fish, 2002).

3) Teoria jezykowego obrazu $wiata
Jezykowy obraz swiata to interpretacja sadow o Swiecie obraz Swiata powstaje
w wyniku relacji: cztowiek — jezyk — rzeczywistos¢; cztowiek — jezyk — kultura;
cztowiek — jezyk — spoteczeristwo (Bartminiski, 2006).

1) Aksjolingwistyka
Jezyk nalezy do zachowan kulturowych, kazde zachowanie jezykowe ma
charakter wartosciujacy, gwarantuje przechowywanie i przekazywanie wartosci, jest
kulturowym potencjatem jednostki (Puzynina, 2004).

2. Ksztattowanie autonomii w zakresie uczestnictwa w kulturze.

2.1. Wiazka zaczepna to niewielkich rozmiaréw zbiér tekstow kultury (wiersz,

fragment tekstu literackiego, obraz, plakat, piosenka, film Lub fragment filmu),

w ktérym sasiaduja teksty kultury wysokiej i masowej (tak jak w pozaszkolnym zyciu

ucznia), rézne rodzaje i gatunki wypowiedzi. Zbiér jest punktem odniesienia dla

tekstow gtownych z kregu, nie obowigzuje chronologia, uczen poznaje fragmenty wielu
arcydziet.

Wiazki umozliwiaja:

1) poznanie wybranych motywéw w kulturze i redagowanie interpretacji
poréwnawczych oraz aktualizowanie kanonu,

2) budowanie przestrzeni edukacyijnej, ksztattowanie poczucia podmiotowego
sprawstwa i odpowiedzialnosci za wtasne decyzje, poniewaz uczer sam wybiera
tekst/teksty.

2.2. Podstawa teoretyczna

1) Konstruktywizm poznawczy
Cztowiek uczy sie, dotgczajac nowe doswiadczenia do juz posiadanych
w interakcjach z otoczeniem (w wyniku akomodacji), ktére decyduja o zmianach



w strukturze tych doswiadczen, zmiany dotyczg sfery kognitywnej i afektywnej
(Piaget, 1966, za: Klus-Stariska, 2010).

2) Konstruktywizm komunikacyijny:
W procesie komunikacji podmioty wykorzystujg catoksztatt wiedzy i pogladéw;
najwazniejszg role odgrywa wymiana informacji o Swiecie spoteczno-kulturowym
(symbolicznym); jezyk nalezy do kategorii kulturowych i spotecznych,
determinuje wymiane oraz modyfikowanie podmiotowej wiedzy o tym Swiecie
(Wendland, 201).

3) Teoria reprodukcji kulturowej
Odtwarzanie kultury zalezy od struktury ekonomicznej grup i jej kapitatu
kulturowego, arbitralnos¢ w ksztattowaniu kapitatu kulturowego utrudnia
i deformuje reprodukcje kulturowa, prowadzac do przemocy symbolicznej;
uczestnictwo w kulturze musi by¢ autonomiczne (Buardieu, 1986, za: Hinc, 2009).

4i) Teoria rozumienia tekstu
Rozumienie jest zdeterminowane pragnieniem zrozumienia i znaczeniem tekstu;
objasnianie tekstu jest procesem indywidualnym i biegnie od poznania przez
przetamanie dystansu i dyskusje do oswojenia (Ricoeur, 1951, za: Kupirski, 2017).

4. Dostosowanie uczenia sie do oczekiwan uczniéw.

4.]. W klasie | w | pétroczu wprowadzono etap propedeutyczny (ok. 16 godz.).

Etap stuzy inicjowaniu uczenia sie w nowych warunkach, gtéwnie na podstawie
doswiadczer ucznia. Do szkét zawodowych uczeszcza spora liczba nastolatkéw, ktére
nie osiggnety sukcesu na poprzednim etapie edukacyjnym. Czes¢ z nich pozostaje na
pozycji gorszego i sprawia ktkopoty wychowawcze. Jednoczesnie dla wielu oséb nowa
szkota jest szansg. W nowej klasie zndw ktos bedzie najlepszy czy najaktywniejszy,
nawet jesli dopiero teraz nadrobi zalegtosci w ortografii.

Za wprowadzeniem fazy przygotowujacej przemawia fakt, ze wiréd uczniéw moga
znaleZ¢ sie niedostosowani spotecznie oraz zagrozeni niedostosowaniem. Dla nich
wchodzenie w relacje jest szczeg6lnie trudne, dlatego takze w procedurze osiggania
celéw spoteczna kondycja ucznia moze by¢ podstawa indywidualizacji uczenia sie.

Ponadto uczniéw sprawiajgcych problemy wychowawcze dotyczy zwykle zjawisko
nieadekwatnych osiggniec szkolnych, dlatego bardzo wazne jest dostosowanie
wymagan i form motywacji (kierowania na rozwéj i uspotecznienie) do potrzeb ucznia
na etapie propedeutycznym.

44.2. W kazdej klasie zachowano $cistg korelacje miedzy edukacjg humanistyczna

i zawodowga (harmonii szkota — praktyka oczekiwali uczniowie bioracy udziat

w sondazu). Jest to zabieg, ktéry obejmuie:

1) materiat nauczania
Tresci wykraczajace poza PP przedmiotu w kregu problemowych ,(Nie) lubie
gtowkowac” oraz zbiér celéw ponadprzedmiotowych. Treéci stuza stopniowej zmianie



relacji; uczen na podstawie poradnikéw najpierw usprawnia wtasne dziatania i lepiej
poznaje pojecie roli spotecznej, bada wartos¢ pracy, a w klasie Il definiuje wtasne
pojecie sukcesu na rynku pracy.

2) metodyke
/bliza lekcje do egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe. Nauczyciel
stosuje formuty zadan jak na egzaminie, ztozone z sekwencji czynnosci, operacji
umystowych, rozumianych jako cele etapowe.

3) ocenianie
Cele etapowe sg taczone w sekwencje i oceniane jako jeden efekt w ramach oceniania
naturalnego.

Zaproponowany sposéb oceniania, zaliczany do tzw. ofert aksjologicznych
(Szyling, 2005, s. 23)", jest szczegélnie wazny dla uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, poniewaz, zgodnie z dyspozycjami dla oceniania
naturalnego, nauczyciel stosuje metode matych krokéw (wkasciwa dla wszystkich
uczniéw ze SPE), ocenia umiejetnosci praktyczne (podobna funkcja). Moze
réwniez caty czas: podtrzymywac pozytywna informacje (nastawienie na rozwéj),

a jednoczesnie —t3czac czynnosci jednym stopniem — uswiadomi¢ uczniowi, z jakich
elementéw sktada sie ocena (wyszczegélni¢ elementarne operacje potrzebne do
ostatecznego wyniku), rozstrzygac ostateczna ocene na korzyé¢ ucznia (doceniajac
etapy dziatania, preferujac praktyke), rozbudza¢ aspiracje przez wskazywanie

czeéci dziatania ocenianego do poprawy (wzmacnianie jednej sprawnosci, cechy),
stosowac rézne uzasadnienia (odnoszace sie do sukcesu edukacyjnego i zyciowego,
w powigzaniu z np. temperamentem ucznia, innymi kontekstami), wprowadzac
dodatkowe zadania dotyczace tylko jednej operacji, jednej zasady i nagradzania,

np. ,plusem”, za wykonanie kazdego z nich (po zadaniu, kiedy nauczyciel rozmawia
z klasa, uczen ma chwile wyciszenia), uzywa¢ réznych form podawczych (forma
pisemna dla uczniéw niedostyszacych, krétkie, indywidualne polecenia dla uczniéw
z autyzmem, przy zadaniach dla grupy — uzycie kartki z ta sama trescia), uzywaé
polecer, ktére s3 taczone z zainteresowaniem ucznia (autyzm), powtarza¢ algorytmu
oceniania (autyzm), stosowa¢ oceny punktowe (aby uczen zawsze co$ zdobyt)

“ Oferty aksjologiczne, z ktérych nauczyciele buduja swéj system oceniania, maja — jak twierdzi Susan
Brookhart — charakter dualistyczny, poniewaz rozpinaja sie miedzy dwiema sprzecznymi rolami: sedziego
i adwokata. W przypadku pierwszej z nich dominuje dazenie do obiektywnego rozstrzygania, na jakim
poziomie uczen spetnit wymagania programowe. Natomiast z rolg adwokata wigze sie przede wszystkim
altruistyczne myslenie o wartosciach i konsekwencjach zastosowania oceny. Nauczyciele identyfikujg sie
z tg strategig zwtaszcza w sytuacji, gdy uczen ma problemy ze sprostaniem minimalnym wymaganiom
okreslonym oficjalnymi programami. W wigkszosci takich przypadkéw przy wystawianiu oceny uwzgledniaja
oni nie poziom umiejetnosci ucznia, ale czynniki kontekstowe, czesto niezalezne od jego postawy. Wsrod
nich nauczyciele wymieniajg na pierwszym miejscu warunki rodzinne i socjalno-bytowe oraz zdarzenia
losowe, co zbliza ich myslenie do zasad okre$lonych przez spoteczng koncepcje réwnosci szans. Szyling G.
(2005). O kulturze nauczycielskiego oceniania, [w:] Ocenianie zewnetrzne a praktyka oceniania wewnqtrz
szkolnego, ,Biuletyn Centralnej Komisji Egzaminacyjnej” nr 5.



bez przektadania na stopnieri szkolny (nauczyciel moze wprowadzi¢ tzw. system
7etonowy lub metode kontraktu, np. na czas 2 tygodni, por. terapia behawioralna).

14.3. Treéci ksztatcenia wpisano w tzw. prostopadtoscian Wragga (1999), utrzymujac
za autorem, ze efekt uczenia sie jest wypadkowa wielu zewnetrznych
i wewnetrznych czynnikéw. Model umozliwia uwzglednienie w Sciezce edukacyjnej
ucznia ze SPE uwarunkowari indywidualnych, a jednocze$nie wtgczenie go w proces
dydaktyczny tak, aby nie byt izolowany (cze$¢ czynnikéw dotyczy bowiem wszystkich
uczniéw). Zgodnie z teza, ze korzysci z edukacji waczajacej maja nie tylko ci, dla
ktorych nauczyciel tworzy indywidualng Sciezke edukacyjng, ale takze cata klasa,
kierowanie sie w szkole metoda wypadkowej wielu czynnikéw wydaje sie rozwigzaniem
niezbednym.

W programie utworzono liste tych czynnikéw, wspétgrajaca ze stopniowym
wchodzeniem w relacje spoteczne. Kazda z nich umozliwia dostosowanie wymagan
do zréznicowanych potrzeb klasy i jest traktowana jako podstawa wymagarn w ujeciu
progresywnym. Jednoczesnie, stanowigc motyw przewodni, zapobiega segregowaniu
uczniéw metoda zadan o réznej tematyce. Relacje jako wspdlny mianownik pracy
w danej klasie umozliwiaja takze monitorowanie rozwoju kompetencji i umiejetnosci
przedmiotowych oraz prowadzenie ewaluacji, gdyz pomiarowi podlega obszar
posiadajacy konkretne cechy, spdjne z metakompetencjami: nastawieniem na rozwoj
i podmiotowym uspotecznieniem.
1) Klasa | — bariery zwigzane z funkcjonowaniem w nowych $rodowiskach: szkolnym

i zawodowym, relacja JA - JA.

Uczen wypowiada sie i pisze na temat wkasnych doswiadczen zyciowych

i kulturowych, przedstawia wtasne wrazenia z lektury, argumentuje wtasne

zapatrywania, nowe tresci pogtebiajg refleksje wokét wkasnych decyzji, oczekiwan,

celow; wiele razy formutuje wypowiedzi w | os. L. poj., stosujgc wtasciwe srodki

retoryczne, a po realizacji kregu ,Kim chce by¢?”, pisze twércze opowiadanie w roli

,Jestes swoim plecakiem”, ,Jestes swoim telefonem komérkowym".

Uczen ze SPE (deficyty) podejmuje prébe rozpoznania wtasnych potrzeb

w ramach wypowiedzi zaczynajgcych sie od czasownikéw: lubie, przeszkadza mi,

wolatbym/wolatabym, czesto robie to tak i tak, mam sposéb na..., najlepiej czuje sie,

gdy, najlepiej umiem... (w kartach pracy z zadaniami z luka); wykonuje te zadania

z przerwami, np. po jednorazowym ustyszeniu, przeczytaniu.

Objasnia takze proste tresci niezawierajace metafor, postuguje sie

objasnieniami metafor, poje¢ abstrakcyjnych, wybiera swobodnie lekture,

forme rozwiazania zadania do tekstu (zestaw pytar, karta pracy, samodzielnie

oraz we wspotpracy), podejmuie prébe okreélenia czasu wykonania jednego

zadania i obserwuje swoje tempo pracy, podejmuje prébe okreslenia trudnosci

w ¢wiczeniach czgstkowych, sktadajacych sie na zadanie.



W pokonywaniu barier prébuje stosowaé sie do wskazéwek nauczyciela (np.
przez nasladownictwo, cho¢ symulowanie nie jest preferowana metoda), okresla
wplyw czynnikéw zewnetrznych (np. hatasu) na wtasna prace, wybiera miejsce pracy
na lekgji.

Uczen zdolny swobodnie taczy wtasne doswiadczenia zyciowe z lekturowymi
przyktadami, podejmuije prébe klasyfikacji zjawisk, sytuacji, krytycznie ocenia
poznanych bohateréw i zjawiska, chetnie dzieli sie wrazeniami z lektury
w formie uporzadkowanej wypowiedzi ustnej na forum,

Whacza sie do dyskusji, stosujac zasady kultury komunikacyjnej, odr6znia
argument od przyktadu, okresla wtasne potrzeby rozwojowe, dostrzega
ich kontekst spoteczny, rozumie, Ze tekst kultury jest forma przedstawienia
uniwersalnych postaw, regut zachowania, wartosci; podejmuje prébe poréwnywania
tekstéw kultury jako form przedstawienia uniwersum kulturowego.

2) Klasa Il — krytyczna refleksja wokét wybranego zawodu (predyspozycii) i aspiracji
zawodowych, plany zwigzane z kontynuowaniem ksztatcenia i wyborem jego trybu,
relacja: JA — INNI.

Uczen lepiej rozumie sens roli spotecznej i wtasnych dziatah w rolach,
dlatego poszerzono spojrzenie na lekture i zagadnienia jezykowe o pytania:
jak wptywaja na mnie inni, czy umiem/moge éwiadomie kierowa¢
relacjami z otoczeniem. W nauce analizy i interpretacji zwieksza sie rola wiedzy
historycznoliterackiej, uczen pisze wypowiedzi argumentacyjne, odréznia
przyktad od argumentu, formutuje uogélnienia, poréwnuje teksty na
ptaszczyznie tematycznej i formalnej.

Uczen ze SPE (deficyty) podejmuje prébe odczytania czyjejé mowy ciata
na podstawie obserwacji, intencji rozméwcy na podstawie jezyka, sposobu
mowienia.

Rozmawia z kolega/kolezanka z tawki, utrzymujac kontakt wzrokowy, nawiazujac
do wypowiedzi, przeczac lub potwierdzajac.

Podejmuje prébe analizy znaczenia poje¢ (metafor) na podstawie
otrzymanej definicji lub swobodnych skojarzeri czy efektéw poszukiwan w Internecie,
wykonuje indywidualnie zadania z karty pracy i punktuje wtasne zadania
na podstawie klucza, wykonuje zadanie, w ktérym zawarte sg stowa i proste
(niemetaforyczne) obrazy.

kaczy obrazy z trescig werbalnga i komentuje komunikat stowny, dzwiekowy.

Podejmuje prébe pracy w nieprzewidywalnych warunkach (np. w losowo
dobranej grupie, w innej tawce), w zaleznosci od rozpoznanego przez nauczyciela
modelu indywidualnego uczenia sie (przez poznawanie poje¢, dziatanie i takze préby
dziatan, rozwiazywanie probleméw, naprawianie $wiata).

Wykonuje chetnie ulubione zadania i stara sie wykonac inne, identyfikujac
poziom trudnosci; rozumie efekt tzw. oceniania regulowanego, opartego na miarach
standardowych (tzw. sztywnych), cho¢ wykonuje zadania specjalnie przygotowane,



czesto reaguje na gesty i sam Swiadomie komunikuje niektére zachowania
mowg3 ciata, odréznia czynnosc praktyczng od operacji umystowej i dostrzega
zwigzki warunkowe miedzy nimi.

Uczen zdolny analizuje wtasne mocne strony w kontekscie réznych
przyktadéw (bohater literacki, doswiadczenie zyciowe, typologia zachowan),
rozumie pojecie ,relacja” i stosuje je we wtasnych wypowiedziach, taczy wiedze
i umiejetnosci dobyte w szkole i poza szkota (w tym uczestnictwo w kulturze),
okresla wtasne preferencje lekturowe, uzasadnia wybér, zywo reaguje na
propozycje poszerzenia repertuaru lekturowego, systematycznie czyta
teksty z dziatu dla ucznia zdolnego, przygotowuje fragmenty lekcji, organizuje
klasowy konkurs, petni role lidera w grupie.

3) Klasa Il - stres wywotany przygotowaniem do egzaminu potwierdzajacego
kwalifikacje zawodowe i decyzja o wyborze $ciezki rozwojowej, relacja: JA — INNI —
WSPOLCZESNY CZLOWIEK.

Element trzeci — teoretyczny konstrukt — umozliwia dialog z kultura symboliczng,
dlatego uczen odnosi sie do regut i norm zycia spotecznego, etyki, moralnosdi,
wartosciuje teksty kultury jako czedci przestrzeni spotecznej, poznajac przy tym
najnowsze zagadnienia poruszane przez pisarzy.

W nowym kontekécie ponawia pytania: ,kim jestem?”, ,kim moge by¢?", co
jest zgodne z etapami uczenia sie. To etap swobodnego, ale celowego wykorzystania
algorytmu interpretatora.

W roli nadawcy jest Swiadomy wtasnych uprawnien i obowigzkow, dlatego np.
odréznia arcydzieto od tekstu kultury masowej.

Ceni poprawnos¢ na réwni z etyka méwienia i pisania, respektuje znaczenie
tekstu, siega do wiedzy historycznoliterackiej.

Pisze wypowiedzi argumentacyjne, odrdznia przyktad od argumentu,
formutuje uogélnienia, poréwnuje teksty na ptaszczyZznie tematycznej
i formalnej.

Uczen ze SPE (deficyty) wyraza wtasna opinie, wykonuje zadania twércze,
wykazujac sie spontaniczng samoregulacja, wtacza sie do dyskusji, ale nie
musi godzi¢ sie na tzw. gtos grupy (autyzm, zesp6t Aspergera), rozumie ocene
orientujacy, zatozong z oceny naturalnej i regulowanej w kontekscie wymagan
egzaminacyjnych, rozumie funkgje karty pracy (zréznicowanie zadan) i okresla,
ktore zadania lubi wykonywac (i dlaczego), reaguje na gesty i sam $wiadomie
komunikuje wybrane zachowania za pomoca mowy ciata. Podejmuje préby
objasniania metafor i pojec¢ abstrakcyjnych, rozumie, czym jest préba rozwigzania
zadania i jakie korzysci daje poprawienie wypowiedzi, odréznia tzw. wtasne
zasady postepowania od norm spotecznych, zabiera gtos w dyskusji, podejmuje
prébe reprezentowania grupy na forum, wtacza doswiadczenie lekturowe do
swoich wypowiedzi (bez definiowania np. szczescia w wypowiedzi argumentacyjnej,
uzywania szerszego repertuaru pojec z poetyki w interpretacji).



Uczen zdolny rozumie zkozono$¢ probleméw cywilizacyjnych i kulturowych,
poszukuje réznych objasnien znaczen poje¢ abstrakcyjnych, ma Swiadomos¢, ze
jezyk jest narzedziem wyrazania opinii i manipulacji, potrafi odr6znia¢ uczciwe
i nieuczciwe zachowania jezykowe, ocenia, jak zmienia sie jego uczestnictwo
w kulturze, swobodnie dobiera lekture/lektury do wypowiedzi argumentacyjnej,
pogtebia analize problemu, rozumie, ze kultura jest obszarem Scierania sie
pogladdw, a nie przestrzenia czarno-biatg, w ktérej dominuje konflikt.

4.4, Caty cykl ksztatcenia jest podporzadkowany rozwojowi metakompetencji, ktére

zrywajg z zasadami tzw. starej szkoty; s centrum upodmiotowienia lekdji.

1) Nastawienie na rozwéj
Zasada przeczy stereotypom — ,Jestem, jaki jestem, i sie nie zmienie" oraz
stygmatyzowaniu uczniéw w kategoriach ,Stac ich na tyle i tyle, bo sg w szkole
zawodowej’, ktére s3 synonimami nastawienia na trwatos¢ i szukania sposobéw na
uzyskaniu chwilowej przewagi (np. w postaci lepszego stopnia).

2) Podmiotowe uspotecznienie
Zasada przeczy kolektywizacji swiatopoglagdu metoda afirmowania roli szkoty,
wymuszania ocen i wartosci, przedmiotowemu podejsciu do ucznia, ocenianego na
podstawie formalnych standardéw.

3) Metakompetencie sa my$lowym zapleczem kazdej lekgji, Zrédtem jej celéw i,
co wazne, narzedziem pomiaru osiggnie¢ edukacyjnych, dlatego sg szacowane
w diagnozie potrzeb edukacyjnych i w ewaluacji.

4.5. Podstawa teoretyczna innowacji.

1) Teoria motywacji wewnetrznej i osiagnie¢
Motywacji i potrzeby osiggniec nie dziedziczy sie, potrzeba osiggnie¢ jest jednym
z najsilniejszych motywdw pracy, w ksztattowaniu motywacji znaczaca role odgrywa
informacja o uzyskiwanych przez podmiot efektach oraz swiadomos¢
poziomu trudnosci celu, wyzsze potrzeby sg wtérne wobec indywidualnych
(McClelland za: Barika, 2016: 18).

2) Teoria nastawienia na rozwéj
Zrywa z dominujagcym w kulturze Zachodu kryterium genetycznym, promuje
potencjat rozwojowy, rozszerzanie wtasnych umiejetnosci przez
pracowitos¢ i wytrwatos¢, dowodszi, ze ludzie nastawieni na rozwdj sg aktywni,
podejmuja préby, ucza sie na btedach, przyjmuja uwagi krytyczne, sukces i porazke
traktuja jako element naturalnego rozwoju, w ktérym czkowiek szuka, btadzi,
odkrywa, gubi sie (Dweck, 2013).

3) Teoria spotecznego uczenia sie
Celem uczenia sie jest podmiotowe uspotecznienie w miejsce kolektywizacji
Swiatopogladu; jego wyznacznikami s3: rozumienie sensu wtasnej aktywnosci
w spoteczeistwie, poszanowanie siebie i innych, gotowos$¢ wchodzenia



w dialog z etosami réznych ludzi, komunikowanie wtasnych celéw, aspiracji,
ulepszanie swoich dziatar takze w wyniku obserwacji ludzi (modelowanie).
Uczenie sie przebiega w czterech etapach: koncentracja na czynnosci,

przyswojenie zachowania, powtérzenie zachowania, motywacja do powtarzania
zachowania (Bandura, 2007).

41) Socjokulturowe teorie uczenia sie Lwa Wygotskiego i Jarome'a Brunera
Celem uczenia sie jest wspélna aktywnos$¢ ucznia i nauczyciela w relacjach
umyst — Swiat, w tym sensie uczenie sie ma charakter spoteczny, a w jego procesie
najwazniejsza role odgrywa mediowanie znaczef w dziataniu (MLE — mediated
learning experience), aby opanowa¢ narzedzia kulturowe, w tym jezyk oraz
umiejetnoé¢ wykorzystywania ich dla wtasnych celéw i dobra innych (Filipiak, 2011).



W ostatnich trzech dekadach powstato wiele charakterystyk tzw. wspétczesnej
mtodziezy (Kowalski, 2016). Formutowano je, pytajac o wartoéci, zmiany cywilizacyjne;
przesztos¢ i przyszkosc grupy respondentéw wytaniane byty na podstawie metryk.

W efekcie wykonano zbiory osobliwych cech ,ikséw”, ,igrekéw" i ,zetéw", ktére albo
poréwnywano, albo dogtebnie analizowano w kontekscie zmian.

Najwiekszg byt zwrot technologiczny — punkt odniesienia i narzedzie
kontrastowania ,Gutenbergowcéw” i ,stale podtaczonych”.

Dydaktycy réwniez zabrali gtos w sprawie big daty, ubolewajac nad réznicami miedzy
,pokoleniem katamarza” i ,kulturowych nomadéw".

Dzis refleksja ma nieco inny charakter. Badacze sg sktonni analizowa¢ cechy kultury
,nadmiaru wszystkiego naraz" i ,uzaleznienia od za duzo" (Szlendak 2013) oraz wptyw
zachowan obronnych, ktére wyksztatcili uczestnicy Kultury 2.0., na uczenie sie.

Nauczyciele s3 takze Swiadomi, ze , Systematyczna Uwaga Czesciowa” (tamze),
lustrowanie tapet i uwolnienie sie od zapamietywania to barwy ochronne.

Dzieki nim nastolatki tagodza lek wywotany tymczasowoscig przekazow.

Oszczedzajg energie i eliminuja deficyt czasu spowodowany nattokiem informacji.

Uczen SBI to takze typowy uzytkownik sieci, ale jego sytuacja zyciowa i edukacyjna
jest specyficzna.

Jak wiekszos¢ réwiesnikow kontynuuje nauke w systemie, ale funkcjonuje w dwéch
Swiatach: szkolnym i zawodowym, taczy wysitek fizyczny z intelektualnym.

Godzi oczekiwania réznych $rodowisk, petnigc nowa role spoteczng — praktykanta
albo mtodocianego pracownika, spedzajacego az 60% godzin z edukacji zawodowej
w firmie lub warsztacie.

Ponadto w stosunkowo krétkim czasie:

odbywa kursy w osrodkach doskonalenia zawodowego, przygotowuje sie do

egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe,

zdobywa kwalifikacje wolnorynkowe, wybiera kolejna $ciezke rozwoju (SBII,

technikum, LO).

Nie moze zatem np. odroczy¢ dorostosci do trzeciej dekady zycia, co dla
spoteczenstw postindustrialnych jest zjawiskiem typowym.

Sytuacje zyciowga takiego ucznia bowiem w znacznym stopniu determinuje podjeta
w 6smej klasie decyzja o wyborze zawodu.

Z badari empirycznych (Frackiewicz, 2017) wynika, ze uczniowie szkét zawodowych
przywiazuja do niej duza wage i to bez wzgledu na motywy wyboru szkoty, np. checi
rozwijania zainteresowan albo osiggniecia korzysci materialnych, ktére —ich zdaniem —
wynikaja z wczesnego i utatwionego uczestnictwa w rynku pracy.



Niestety, znaczna czes¢ badanych nie tczyta wyksztatcenia z pozycja spoteczng
i zagrozeniem bezrobociem, a tylko 20% uwazato, Ze ma odpowiednie predyspozycje do
wykonywania obranej profes;ji.

Ponad potowa brata pod uwage zmiane szkoty i zawodu.

Znamienne sg takze deklaracje uczniéw szkét zawodowych na temat przysztosci.

Az 83% z nich planowato zdobycie kwalifikacji po to, zeby prowadzi¢ wtasng firme
(zamierzali posta¢ swoje dzieci na studia), ale kariere zawodowa taczyli z rozwojem
stopniowym, w trybie dla pracujacych (>50% wskazan).

Z charakterystyki wytania sie cztowiek pragmatyczny, ambitny, obdarzony
aspiracjami i jednocze$nie mato pewny siebie. Gotowy akceptowac skutki podjetych
przez siebie decyzji i tym samym zdeprymowany wizjg audytu jego uzdolnien.

Jest raczej gotowy niz otwarty na zmiane, ktéra taczy z niepowodzeniem zamiast
z pozytywnym wizerunkiem wtasnych kompetencji.

Od szkoty, co wynikato z sondazu, oczekuje: harmonii miedzy praktyka i szkota,
pomocy w odnalezieniu mocnych stron i podejmowaniu decyzji zawodowych.

Analizujac odbiorcow programu, nalezy wykorzysta¢ réwniez wyniki sondazu
dotyczacego zaspokajania potrzeb i respektowania praw uczniéw ze SPE w polskich
szkotach (2018). Z badania wynika, ze uczniowie najczesciej otrzymuja pomoc w ramach
osobnych zaje¢, najrzadziej w ramach indywidualnej $ciezki edukacyjnej. Nauczycielom
najwiecej ktopotéw sprawia praca z dzieckiem ,z deficytami kompetendji i zaburzeniami
sprawnosci jezykowych, z chorobami przewlektymi oraz w sytuacjach kryzysowych
i traumatycznych, ale bardzo powaznie podchodza do wykonywania zadan zawodowych,
a najbardziej do diagnozy i wzmacniania zasobéw uczniéw. Ci zatrudnieni w szkotach,
w ktérych uczy sie mtodziez miejska, zwracajg baczniejsza uwage na dostosowanie
uczniéw z orzeczeniami i opiniami do norm obowiazujgcych w szkole, diagnozy
indywidualnych ich potrzeb oraz redukcji deficytéw” (Lewicka-Zelent, Chimicz, 2018,

5. 93-98). Zaproponowana metoda realizacji programu w ramach eksperymentu
pedagogicznego umozliwia zdobycie nowych doSwiadczeri i wiedzy na temat
obligatoryjnych zadan nauczyciela w zreformowanej szkole zawodowej oraz uprawianie
Swiadomego rozwoju zawodowego, w ktérym profesjonalizm odgrywa dzi$ kluczowa
role. Edukacja wtgczajgca stanowi obszar inspirujacy do prowadzenia pracy badawczej,
nakierowanej na podnoszenie jakosci ksztatcenia i budowanie spotecznej roli szkoty,
ktére ,musza odgrywac wiodaca role w tworzeniu spoteczeristwa integracyjnego,
poniewaz stanowig dla mtodych ludzi ze srodowisk migracyjnych i lokalnych gtéwng
szanse, by sie nawzajem poznac i nabra¢ do siebie szacunku (...) réznorodnos¢ jezykowa

i kulturowa moze sta¢ sie dla szkét nieocenionym atutem” (Komisja Wspélnot
Europejskich, 2008: 1, za: Pie¢ kluczowych przestan..., 2014: 12).



1. Wynikajace z PP przedmiotu

,I. Stymulowanie i rozwijanie zainteresowan ucznia

2. Wprowadzanie go w Swiat r6znych kregdéw tradycji — polskiej, europejskiej, swiatowej
3. Wyrobienie przyzwyczajen w zakresie lektury tekstu

3. Inspirowanie refleksji na rézne tematy

4. Pogtebianie Swiadomosci jezykowej i komunikacyjnej ucznia

5. Rozwijanie jego sprawnosci wypowiadania sie w réznych formach

6. Stymulowanie umiejetnosci samoksztatcenia ucznia'.

2. \Wynikajace z koncepcji programu

1. Zachowanie harmonii miedzy zyciem zawodowym, szkolnym i pozaszkolnym ucznia
(por. sondaz).

2.1. Ksztattowanie metakompetencji nastawienie na rozwéj poprzez: motywowanie
uczniéw do podejmowania préb rozwigzywania zadan oraz ich modyfikowania

w ramach form indywidualnych i zespotowych.

2.2. Ksztattowanie metakompetencji podmiotowe uspotecznienie poprzez:
realizacje celéw ponadprzedmiotowych i ponadetapowego celu edukacji polonistycznej
— komunikatywnosci i objasniania’ (Wantuch 2011), podporzadkowanie progresji

w obszarze postaw spotecznych zapisom w PRK (,jest gotéw do”).

2.3. Stosowanie formut zadan i technik oceniania, opartych na wymaganiach dla
egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe, oraz modeli walidacji kwalifikacji
rynkowych.

2.4. Monitorowanie wdrozenia innowacji poprzez np. karty pracy z polem do
modyfikowania zadan.

2.5. Bazowanie na teorii réznic, a nie podobienistw (lubimy ludzi podobnych do

nas, co w szkole prowadzi do stygmatyzacji i powstawania samospetniajacych sie
przepowiedni), szczegélnie w pracy z uczniami ze SPE.

2.6. Postugiwanie sie rzetelng wiedza psychologiczna i pedagogiczna

w diagnozowaniu i planowaniu lekcji oraz komunikacji interpersonalnej w klasie.

2.7. Uprawianie profesjonalnych zachowar, dostosowanych do predyspozydji

i mozliwoéci ucznia (w przypadku ucznia ze SPE — np. kontakt wzrokowy, zachowanie
dystansu, kierowanie percepcja, wykonywanie nagran, organizowanie przestrzeni
edukacyjnej, w ktérej wszystkie pomoce sg dostepne, formutowanie zadar o wspélnej
dla wszystkich uczniéw funkcji, np. rozwijajacych rozumienie relacji spotecznych, ale
w dostepnej dla ucznia formie).

2.8. Integrowanie uczniéw ze SPE z grupa (takze np. przewlekle chorych), zachecanie do
wspblnych dziatan, uczenia norm i regut zachowywania sie w zespole, kompensowanie



zaburzer rozwojowych, ale unikanie zle pojetej pomocy (tworzenie parasola
ochronnego), tworzenie atmosfery bezpieczeristwa.

2.9. Przestrzeganie zawartych w programie wskazéwek dotyczacych progres;ji
umiejetnosci i wiedzy w ramach kolejnych relacji, dzieki ktérym uczen ze SPE,
pogtebiajac stopniowo wiedze o sobie (o swoich mozliwosciach i ograniczeniach), jest
gotow Swiadomie pokonywac ograniczenia wynikajace np. z motoryki albo labilnosci
emocjonalnej.

2.10. Organizowanie procesu dydaktycznego tak, aby wszyscy uczniowie na réwni
korzystali z lekcji, np. uczen z niedostuchem, stabostyszacy siedzi blisko nauczyciela,
ktory dostosowuje mowe do percepdji ucznia i sprawdza zrozumienie komunikatu,
kompensuje ubytek stuchu, przygotowujac zadania z obrazkami oraz wizualizacje,
zawsze podaje termin sprawdzianu, opracowuje materiat éwiczeniowy z typami zadan
jak na klaséwce, w ocenie zadan nie ocenia elementéw wynikajacych z deficytu, np.

z niedostuchu, poprzestajac na wartosci merytorycznej pracy).

2.11. Modyfikowanie pomieszczen, w ktérych odbywa sie lekcja w celu np. zapewnienia
wszystkim dostepu do pomocy dydaktycznych (stownikéw), wyznaczenia Sciezki
komunikacyjnej dla ucznia niedowidzacego, urzadzenia stanowiska pracy dla ucznia
niedowidzacego przy komputerze (nauczyciel przygotowuje odpowiednio sformatowany
tekst, wykorzystujac wielkosé, kréj i kolor czcionki).



1. Cele ogbdlne i szczegdtowe z PP przedmiotu

nl. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Uczeii:

rozumie teksty stowne i pisemne o skomplikowanej budowie;

dostrzega sens zawarty w strukturze gtebokiej tekstu; dostrzega w wypowiedzi
trudniejsze zabiegi jezykowe; ma éwiadomos¢ kryteriéw poprawnosci jezykowej"
poprzez:

,]. Czytanie i stuchanie (rozpoznaje nadawce i adresata tekstu; rozpoznaje podstawowe
cechy gatunkowe tekstu; odczytuje sens tekstu w catosci, a takze jego wydzielonych
czesci (fragmentéw) na poziomie dostownym i przenosnym; dokonuje streszczenia
tekstu; rozpoznaje manipulacje jezykowa w tekstach reklamowych oraz w jezyku
politykéw i dziennikarzy).

2. Samoksztatcenie i docieranie do informacji (wyszukuje i wykorzystuje informacje
zawarte w réznych tekstach kultury; korzysta z biblioteki — zaréwno z tradycyjnego
ksiegozbioru, jak i z zapiséw multimedialnych i elektronicznych, w tym Internetu).
Swiadomos¢ jezykowa (wskazuje sktadowe aktu komunikacji jezykowej (nadawca,
odbiorca, tekst); rozpoznaje funkcje tekstu (bez nazywania tych poje¢, np.
informatywna, ekspresywna, impresywna, poetycka); wskazuje i omawia przyktady
odmian terytorialnych, srodowiskowych i zawodowych polszczyzny napotkane

w czytanych tekstach; rozréznia w czytanych tekstach i wypowiedziach méwionych
rodzaje stylizacji jezykowej (bez definiowania poje¢, np. archaizacje, dialektyzacje,
kolokwializacje) i okresla jej funkcje).

3. Wartosci i wartoéciowanie (dostrzega zwiazek jezyka z wartosciami oraz to, ze
stanowi on zrédto poznania wartosci (takich jak dobro, prawda, piekno; wiara, nadzieja,
mito$¢; wolnosé, rownosé, braterstwo; Bog, honor, ojczyzna; solidarnosé, niepodlegtosc,
tolerancja)".

»ll. Analiza i interpretacja tekstéw kultury.

Uczeh: stosuje w analizie podstawowe pojecia z zakresu poetyki; w interpretacji tekstu
kultury wykorzystuje wiedze o kontekstach, w jakich moze by¢ on odczytywany; poznaje
niezbedne dla lektury fakty z historii literatury i innych dziedzin; odczytuje rozmaity
sens dzieta; dokonuje interpretacji poréwnawczej  poprzez:

,1. Wstepne rozpoznanie (prezentuje wtasne przezycia wynikajace z kontaktow

z literatura i ze sztuka; okreéla tematyke i rozpoznaje problematyke utworu).

2. Analize (...) (wskazuje zastosowane w utworze podstawowe jezykowe $rodki wyrazu
artystycznego oraz okresla ich funkcje; rozpoznaje w utworze sposoby kreowania Swiata
przedstawionego i bohatera bez koniecznosci definiowania poje¢, np. narracja, fabuta,
sytuacja liryczna, akcja).



3. Interpretacje (wykorzystuje w interpretacji elementy znaczace dla odczytania sensu
utworu (tytut, podtytut, puenta, kompozycja, stowa klucze, motto); wykorzystuje

w interpretacji utworu podstawowe konteksty (biograficzny i historyczny); rozpoznaje
podstawowe motywy (np. ojczyzny, matki, ziemi, wedréwki, ogrodu, pracy, mitosci) oraz
omawia ich funkcje w utworze).

4. Wartosci i wartoéciowanie (dostrzega obecne w utworach literackich oraz innych
tekstach kultury wartosci narodowe i uniwersalne)”.

#lll. Tworzenie wypowiedzi.

Uczei buduje wypowiedzi o wyzszym stopniu ztozonosci i stosuje w nich
podstawowe zasady logiki i retoryki, a takze ma Swiadomos¢ wtasnej
kompetencji jezykowej" poprzez:

.. Méwienie i pisanie (tworzy tekst pisany lub méwiony (rozwijane sa formy
wypowiedzi poznane na wezeéniejszych etapach ksztatcenia) poprawny pod wzgledem
jezykowym, logicznym i kompozycyjnym; publicznie wygtasza przygotowana

przez siebie wypowied?, dbajac o dzwiekowa wyrazistos¢ przekazu (tempo mowy

i dono$nos¢), wykonuie rézne dziatania na tekécie cudzym, np. streszcza, sporzadza
konspekt, cytuje).

2. Swiadomos¢ jezykowa (operuje podstawowym stownictwem z kregéw tematycznych:
Polska, Europa, $wiat — wspétczesnosc i przesztosé; kultura, cywilizacja, polityka)".

2. Wymagania ponadprzedmiotowe.

1. Rozumowanie w analizie wtasnych oczekiwan i celéw poprzez:

1.1. Refleksje wokét pojec: ,oczekiwanie”, ,cel”, ,rola spoteczna” (odréznia oczekiwania
od celéw i krytycznie ocenia wptyw myslenia i emocji na swoje zachowania, rozumie
czynniki determinujace kazdga role spoteczng, podejmuje refleksje wokot wtasnych
decyzji zawodowych, jest gotéw respektowac swoje zobowigzania wynikajace z wyboru
szkoty i zawodu, jest odpowiedzialny za decyzje).

1.2. Celowa lekture tekstéw zwigzanych z oczekiwaniami rynku pracy (korzysta

z biblioteki, Internetu, stron lokalnych, np. UP, JST, dotyczacych uwarunkowan

pracy i mozliwosci rozwojowych pracownikéw, analizuje oferty pracy i ogtoszenia,
rozumie pojecia ,dynamika rynku pracy”, formutuje gtos w dyskusji na temat rozwoju
zawodowego, jest gotéw do poszerzania wiedzy na temat zmiennych uwarunkowan
spotecznych, kulturowych i gospodarczych oraz wykorzystywania tej wiedzy w celach
rozwojowych).

2. Analizowanie wtasnych zadain zawodowych w kontekscie poje¢ zwigzanych
z praca poprzez

2.1. Rekonstruowanie wtasnych czynnosci i operacji umystowych wykonywanych na
praktyce i w szkole (przedstawia zbiér dziatari i operacji umystowych, ustala zaleznosé
miedzy nimi oraz warunkami powierzonych zadan, okresla czynniki podnoszace
efektywnos¢ pracy w kontekscie planowania i zarzagdzania czasem, podejmuije refleksje
wokét pojec: perfekcjonizm, profesjonalizm, sukces, niepowodzenie, btad, konformizm,



nonkonformizm itp. jest gotéw do racjonalizowania wtasnych dziatan na podstawie
wiedzy teoretycznej).

2.2. Pogtebienie refleksji wokét znaczen jezyka, m.in. pojec zwigzanych z pracg
(objaénia znaczenie fraz: pracowa¢ samodzielnie, wspdtpracowac, pracowa¢ zespotowo,
pracowac pod kierunkiem, nadzorem, w zorganizowanych warunkach; omawia
podobieristwa i r6znice miedzy wymienionymi rodzajami pracy, okresla czynniki i cechy
pracownikéw utatwiajace i utrudniajace prace, odwotujac sie do uniwersalnego kanonu
wartosci oraz kompetencji osobistych i spotecznych, okresla skutki zachowan, jest
gotéw petnié role spoteczna, rozumie pojecie: dobro wspélnoty).

3. Rozwijanie kompetencji komunikacyjnych poprzez:

3.1. Analize i krytyczng ocene jezyka Srodowiskowego i zawodowego na tle odmian
polszczyzny (gromadzi przyktady uzy¢ jezyka srodowiskowego i zawodowego na
podstawie wtasnych doswiadczer i réznych Zrodet wiedzy, w tym internetowych,
wskazuje réznice miedzy funkcja odmian polszczyzny, ocenia poprawnos¢ oraz
retoryczne i etyczne wkasnosci komunikatéw w sytuacjach formalnych i nieformalnych.
Jest gotéw do weryfikowania wtasnych zachowar jezykowych, traktowanych jako
osobisty kapitat kulturowy).

3.2. Tworzenie pism uzytkowych i autopromocja (gromadzi informacje na temat
podania, listu intencyjnego, odmian CV, skargi, zazalenia, reklamadji, pism uzytkowych
oraz rozmowy kwalifikacyjnej, pisze wybrane pisma uzytkowe, wykorzystujac
technologie informacyjne. Bierze udziat w symulowanych rozmowach o prace, dokonuje
samooceny wtasnych predyspozycji, umiejetnosci, zwigzanych z wystapieniami
publicznymi, jest gotéw do celowego, opartego na etyce méwienia i pisania oraz do
racjonalnej samooceny).

4. Cele wychowawcze — podporzadkowane triadzie: asertywnosé — empatia —
podmiotowe uspotecznienie (Bandura, 2007).

4.]1. Respektowanie zobowigzania wynikajacego z petnienia réznych rél
spotecznych poprzez:

4.1.]. Rozpoznawanie wtasnych oczekiwan, celéw, emocji potrzeb rozwojowych (oddziela
emocje od proceséw intelektualnych), podejmuje refleksje wokét negatywnych
zachowan emocjonalnych, w tym ztosci, agresji, takze stownej).

4.2. Analizowanie relacji interpersonalnych i spotecznych (analizuje oczekiwania i cele
innych; charakteryzuje formalne i nieformalne relacje interpersonalne, dostosowuje
wtasne zachowania jezykowe do sytuacji komunikacyjnej, ocenia skutki réznych, w tym
negatywnych zachowan na relacje miedzyludzkie).

5. Podejmowanie obowigzkéw wynikajacych z petnienia roli spotecznej
poprzez:



5.1. Aktywne wtaczanie sie do lekdji (pracuje pod kierownictwem, wykazuje sie
inicjatywa, dzieli pomystami, wspdtpracuje w grupie, dobrowolnie przyjmuje rézne role
w zespole, np. lidera, sekretarza).

5.2. Krytyczna ocene wkasnych predyspozycji i ich roli w realizacji celéw (okreéla swoje
mocne i stabe strony, podejmuje prace nad soba, kieruje sie zasada: cztowiek ma wolna
wole i jednoczeénie respektuje normy spoteczne).

6. Przyjmowanie odpowiedzialnosci za dziatania poprzez

6.1. Refleksje wokot efektéw dziatar whasnych i zespotu (okresla czynniki podnoszace
efektywnos¢ dziatan wtasnych i w pracy zespotu, rekonstruuje wykonywane czynnosci

i ocenia krytycznie ich role w osigganiu efektéw; taczy odpowiedzialnosé z pojeciem
obowiazku moralnego).

6.2. Analize réznych postaw wobec zycia, pracy, szkoty (szerzej postaw wobec

sfery spotecznej; ceni sobie wartosci allocentryczne, taczy postawy z wartosciami:
dobrem, pieknem i prawda, bada skutki przyjmowania réznych postaw wobec sfery
spotecznej, okresla role cech charakteru, takich jak: uczciwosé, pracowitodé¢, wytrwatosé
w osiaganiu sukcesu zyciowego i zawodowego).

/. Dostosowanie wymagan przedmiotowych i ponadprzedmiotowych do potrzeb
ucznia ze SPE:
podzielenie wymagania (celu) na czastki realizowane w ramach ¢éwiczers
wykonywanych z przerwami,
udzielanie pomocy przy rozwigzywaniu zadan sprawiajacych uczniowi trudnos¢,
stopniowe wtgczanie ucznia do zadan, z ktérymi ma problem ze wzgledu na
deficyty,
poszanowanie autonomii ucznia w rozwigzywaniu zadan (ograniczenie symulacji),
stopniowe zwigkszanie samodzielnosci,
réznicowanie stopnia trudnosci tekstéw kultury,
stosowanie zadan twdrczych, pozostawiajacych swobode rozwigzania,
stosowanie dyspozycji oceniania naturalnego w kontekscie metakompetenciji:
nastawienie na rozwéj i podmiotowe uspotecznienie (czesto ocenianie praktyki).

VIII. TEKSTY KULTURY | ZAGADNIENIA JEZYKOWE

1. Uwagi wstepne

1.1. PP przedmiotu nie zawiera spisu lektur.

Kanon utworzono gtéwnie z tytutdéw nieczytanych w SBII, a figurujacych w PP liceum
i technikum. Pozostate teksty dobrano do modelu lektury oraz tresci wykraczajacych
poza PP przedmiotu (edukacja medialna, filmowa, korelacja miedzyprzedmiotowa).
1.2. Lektury obowiazkowe (4 w kazdej klasie) oznaczono znakiem ,*", pochodzace

z Internetu oznaczono znakiem ,@".



1.3. Utworzono 7 kregéw problemowych, z ktérych dwa: Kultura — wybieram!

i (Nie) lubie gtéwkowaé powtarzaja sie w kazdej klasie, ale stuza rozwijaniu innych
umiejetnosci. Pozostate: Kim jestem? Czego szukam? Czy fiction kryje science?
Bo ty mnie nie rozumiesz! Non fiction — nakarmieni rzeczywistoscig implikuja
etapy przechodzenia od lektury osobistej do relacyjnej w kontekscie uwarunkowar
uczenia sie.

1.4. Kazdy krag jest zbudowany tak samo: wybér tekstéw — wiazka zaczepna.

1.5. Zagadnienie jezykowe zapisano dla kazdej klasy i sg zsynchronizowane

z uwarunkowaniami, celami ponadprzedmiotowymi i modelem lektury relacyjnej.

1.6. W kazdej klasie zaplanowano teksty kultury dla uczniéw uzdolnionych
humanistycznie.

2. Teksty kultury i zagadnienia jezykowe

Klasa |

1. Kim jestem?

|. Filipiak, Absolutna amnezja (fr.); J. Salinger, Buszujgcy w zbozu (fr.); L. Kotakowski,
kadry/plakat z filmu Piekna twarz®; S. Mrozek, Chce by¢ koniem; R. Glifiski, Czes¢,
Tereska; D. i H. Carlson, Wszystko OK? Psychologia dla nastolatkéw (fr.); artykut

z czasopisma ,Charaktery” na temat dorastania, tozsamoéci nastolatka [WZ — zdjecia
murali z motywem twarzy@; Kortez, Hej wy@; M. Pawlikowska-Jasnorzewska, Kim
jestem; E. Gil-Kotakowska, Nie méwcie do mnie Tereska® (Lub inny wywiad z Ola
Gietner); R. Magritte, Zakazane odbicie@].

2. Czego szukam?

J. Gaarder, Dziewczyna z pomarariczami*; K. Kotowska, Jez*; forum, Adoptowani szukajg
krewnych; J. Hartwig, Przesta¢ sni¢; M. Banach, Bracia Wright i pierwszy lot samolotu®;
wywiad z celebryta (E. Chodakowska)@; W. Orlifiski, K. Mréz, Skgd fenomen survivalowych
reality shows? (fr.)@; Ztotodajna szkota zycia — rozmowa z poszukiwaczem zbota Parkerem
Schnablem@ (fr.) [WZ: wywiad z Jaskiem Mela®@; biografia L. Messiego@ lub Kuby
Btaszczykowskiego@; profil na Instagramie wybranego celebryty@; J. Baran, §Wiaty;

J. Kofta, Trzeba marzyé@; A. Krzyszton, Ach, w naszych czasach@; Wstari — Benzyna —
Szybki Szmal®]

[WZ: Kapusciiski, Heban (fr.); M. Dutkiewicz, Bqd? gotowy dzis do drogi®; reklama
biura podrézy@; ,Savoir-vivre” w metrze londyrskim®@; Z. Herbert, Modlitwa Pana Cogito
— podréznikal.

3. Kultura - wybieram!

Sofokles, Antygona™® [WZ: J. Szaniawski, Dwa teatry, Powéds (fr.); K.K. Baczyriski,
Pokolenie; wybrane forum na temat wyboru wartosci w zyciu®@];

Biblia (fr. Hiob); R. Brandstetter, Lament nieczytanej Biblii@;



[WZ: Caravaggio, Ofiarowanie lzaaka; W. Szymborska, Noc; M. Twain, Z pamietnika
Adama i Ewy (fr.)];

Kwiatki $w. Franciszka (fr. wilk z Gubio); Dokument. Swiety mimo woli. Franciszek

z Asyzu®;

[WZ: Szymon Hotownia — dlaczego potrzebujemy swietych? (fr.)@; J.J. Szczepariski, Przed
nieznanym trybunatem, Swiety (fr.); J. Twardowski, Swiety Franciszku z Asyzu...;

Dzieje Tristana i Izoldy (fr.); W. Szekspir, Makbet (fr.)

[WZ: Piesii o Rolandzie (fr.); A. Sapkowski, Kraniec swiata®; Stawka wieksza niz zycie®
(wybrany odcinek)];

G. Pico della Mirandola, Mowa o godnosci cztowieka (fr.); A. Frycz-Modrzewski,

O poprawie Rzeczypospolitej, K. Il O prawach (fr.); J. Kochanowski, Odprawa postéw
greckich (fr.) [WZ: S. Zeromski, Przedwiosnie (fr.); S. Barariczak, Pan tu nie stat;

J. Jurandot, Partyjniaczek cija...@];

M. Sep-Szarzynski, sonet |, O krétkosci i niepewnosci na swiecie zywota cztowieczeqo;
reklamy kosmetykéw odmtadzajacych, odchudzajacych, witamin [WZ: C. K. Norwid,
Modlitwa; De Mono — Zycie to sen@; A. de Pereda, Vanitas@; R. Opatka, Przemijanie®,
J. Krasnowska-Dynka, W putapce kultu ciata (fr.)@];

J. Ch. Pasek, Pamietniki (fr.) [WZ: S. Sienkiewicz, Potop (fr.);

Portret Wactawa Rzewuskiego z korica XVIIl wieku@ (Lub inny); J. Kaczmarski, Dobre rady
pana ojca®];

Szekspir, Romeo i Julia* [WZ: C. K. Norwid, W Weronie (wykonanie W. Warskiej@);

A. Osiecka, Kochankowie z ulicy Kamiennej (wykonanie Kory Jackowskiej@); B. Luhrman,
Romeo i Julial;

Molier, Swietoszek (Tartuffe) (fr.) [WZ: B. Otreba, D. Dusza, By¢ albo miec@;

J. Tischner, Rozbity swiat (fr.); E. From, Mie¢ czy by¢ (fr.)];

|. Krasicki, Hymn do mitosci ojczyzny [WZ: S. Staszic, Przestrogi dla Polski (fr.);

A. Stonimski, Polska; T. Kubiak, Tu wszedzie Polska; M. Pilot, Nowy matecznik (fr.)].

4. (Nie) lubie gtéwkowaé?

Hotelowe mydetka: Korespondencja miedzy obstugg jednego z hoteli w Londynie a jego
gosciem (fr.)@ [WZ: J. Gobas, Swiety spokéj. Instrukcja obstugi emodji (fr.);

S. Covey, Siedem porad skutecznego dziatania (fr.); T. Marzec, Naturalna pewnos¢ siebie (fr.)].

5. Edukacja jezykowa

Omoéwienie procesu komunikacji jezykowej, intencji nadawcy, odbiorcy, formalnej
i nieformalnej sytuacji komunikacyjnej, komunikacji jezykowej jako sprawnosci,
zachowania jezykowego jako wartosciowania.

6. Propozycje dla uczniéw uzdolnionych humanistycznie

W. Golding, Wtadca much; Z. Mitoszewski, Gory zmijowe; N. Geiman lub M. Vaughn,
Gwiezdny pyt: piosenki M. Grechuty, np. Dni, ktérych nie znamy, Swiecie nasz;

G. Turnaua, np. Naprawde nie dzieje sie nic, Miedzy ciszq a ciszq.



Klasa Il

1. Czy fiction kryje science?

M. Ciszewski, Major (fr.); A. Stonimski, Torpeda czasu (fr.); L. Sztyrmer, Frenofagiusz

i Frenolesty (fr.); K. Kostner, K. Reynolds, Wodny $wiat; forum nt. fantastyki, np. Po co
sie pisze fantastyke?@[WZ: |. Krasicki, Mikotaja Doswiadczyriskiego przypadki (fr.);

M. C. Escher, Relativity Optical Illusion®; W. Szymborska, Utopia; M. Twain, Wizyta
kapitana Stormfielda w niebie@ (fr.)].

2. Bo ty mnie nie rozumiesz!

E. Orzeszkowa, Nad Niemnem (fr.); W. Reymont, Chiopi (fr.); G. Flaubert, Pani Bovary
(fr.); D. Mastowska, Miedzy nami dobrze jest (fr.) i/lub G. Jarzyna, Miedzy nami dobrze
jest (fr.)@; W. Kuczok, Gnéj (fr.); M. Wicha, Rzeczy, ktérych nie wyrzucitem (fr.);

[WZ: M. Gretkowska, Podrecznik do ludzi (fr.); E. Ostrowska, Co stycha¢ za tymi drzwiami
(fr.); K. Dunin, Obciach (fr.); Papuzifiska, Wszystko jest mozliwe (fr.)].

3. Kultura — wybieram!

J. W. Goethe, Cierpienia mtodego Wertera (fr.); A. Mickiewicz, Dziady, cz. IV (fr.);
[WZ: M. Pawlikowska-Jasnorzewska, Diabolo, F. Petrarca, Sonet CXXXII, A. Mickiewicz,
Niepewnos¢, B. Prus, Lalka (fr.); Strachy Na Lachy, Dzieri dobry, kocham Cie®@;
Happysad, Zanim péjde@®; M. Chagal, Kochankowie w bzie@];

A. Mickiewicz, Konrad Wallenrod*:

[WZ: J. Stowacki, Sowiriski w okopach Woli; W. Szymborska, Spis ludnosci; A. Camus,
Dzuma (fr.); S. Barariczak, Humanistyczne warunki; M. Forman, Lot nad kukutczym
gniazdem;

B. Prus, Lalka (fr.) [WZ: K. Capek, Fabryka Absolutu (fr.); S. Lem, Maszyna Trurla®;
G. Chauliac, Otwarcie zwtok szlachcianki®; J. Vermeer, Geograf@];

M. Konopnicka, Mendel Gdariski*; L. Kotakowski, O réwnosci;

[WZ: C. K. Norwid, Zydowie polscy; |. Bashevis, Sztukmistrz z Lublina (fr.); J. Kijonka-
-Niezabitowska, Po prostu Slgzacy: na podstawie wywiadéw z osobami, ktére
zadeklarowaty narodowos¢ slgskg podczas Narodowego Spisu Powszechnego w 2002
roku@ (fr.); M. Vargas LLosa, Miasto i psy (fr.)];

E. Orzeszkowa, Nad Niemnem (fr) [WZ: M. Htasko, Robotnicy@, W. Mysliwski,
Widnokrgg (fr.); R. Wojaczek, Modlitwa szarego czbowieka, WWO, Moc do pracy@,
Elektryczne Gitary, Ide do pracy®; . Yerka, Zniwny amok®@];

S. Wyspiariski, Wesele (fr.); S. Zeromski, Echa lesne* [WZ: J. Matejko, Kosciuszko pod
Ractawicami, Wernyhora; A. Duda-Gracz, Motyw polski. Hamlet polny; J. Kaczmarski,
Pan Wotodyjowski, W. Kostrzewski, La, La Poland (odc.)];

[WZ: A. Kamienska, Matzerstwo; J. Hartwig, Wiernos¢; K.I. Gatczyniski, Rozmowa
liryczna; E. Stachura, Zycie to nie teatr; R. Olbifski, Letnie matzerstwo].



4. (Nie) lubie gtéwkowaé?

S. Johnson, Kto zabrat méj ser?* (i/lub film animowany@) [WZ: B. Stamateas, Toksyczni
ludzie (fr.); A. Jucewicz, G. Sroczyriski, Zyj wystarczajgco dobrze (fr.); Modzelewski,
Pokonaj odwlekanie. Rozwir wytrwatosé (fr.)].

5. Edukacja jezykowa

Oméwienie tendencji rozwojowych wspétczesnej polszczyzny, odmian (gwary
$rodowiskowe, jezyk zawodowy, zapozyczenia), jezyka Internetu, jezyka jako zywego
organizmu.

6. Propozycje dla uczniow uzdolnionych humanistycznie

F. Herbert, Diuna; J. Flanagan, Zwiadowcy, Ruiny Gorlanu; W. Wharton, Ptasiek;
ekranizacja wybranej powiesci XIX w.; piosenki zespotu Raz, Dwa, Trzy, np. Absolutnie,
Gdybym miat zboto®; W. Smarzowski, Drogéwkal.

Klasa Ill

1. Non fiction — nakarmieni rzeczywistoscia

W. Tochman, Elj, Eli*; J. Hugo-Bader, Skucha (fr.); M. Olszewski, Najlepsze buty na
Swiecie (fr.); D. Gelb, Jiro $ni o sushi (inny film dokumentalny); Nick Ut, Napalm Girl®;
E. Adams, Egzekucja [WZ: J. Zawisak, Michat Olszewski: ,Praca reportera to ciggte
stgpanie po polu minowym". Znany reportazysta o swojej najnowszej ksigzce®;

D. Nenow, Jeszcze dzieri Zycia; stownik termindw literackich — hasta: reportaz, literatura
faktu].

2. Kultura — wybieram!

T. Borowski, Prosze paristwa do gazu®; H. Krall, Zdgzy¢ przed Panem Bogiem (fr.);

A. Koplowicz, Marzenie (inne wiersze dzieci, pisane np. w getcie)@; Z. Natkowska,
Dwojra Zielona; A. Wréblewski, Rozstrzelanie@ [WZ: J. Ficowski, Szescioletnia z getta
Zebrzqca na Smolnej w 1942 roku; K.K. Baczynski, Spojrzenie; Pomnik Pomordowanych
Zydéw Europy@; T. Rézewicz, Zostawcie nas, Lao Che, Wojenka@];

K. Moczarski, Rozmowy z katem (fr.); G. Herling-Grudzinski, Inny $wiat (fr.);

A. Sotzenicyn, Archipelag Gutag (fr.); A. Huxley, Nowy wspaniaty swiat*; G. Orwell,

Rok 1984 (fr.) [WZ: Cz. Mitosz, Ktéry skrzywdzites; Z. Herbert, Piesi o bebnie; A. Holland,
Europa, Europal;

M. Nowakowski, Raport o stanie wojennym. Notatki z codziennosci, Spotkanie

w kawiarni (fr.); C. kazarewicz, Zeby nie byto sladéw. Sprawa Grzegorza Przemyka (fr.);
[WZ: wybér piosenek, wierszy ze stanu wojennego@; J. Ficowski, Pojutrznia (fr.); grafiki,
plakaty na temat stanu wojennego@];

E. Lipska, Dyktando; A. Zagajewski, List od czytelnika; R. Krynicki, 10 maja 2008;

M. Abakanowicz, Ttum@; M. Melgrati, Narcyzm mediéw spotecznosciowych@ (inne
grafiki artysty); K. W. Gibson, Neuromancer*; K. Wimmer, Equilibrium; J. Dukaj, Léd



(fr.) [WZ: Dalajalama XIV, Mamy wieksze domy..., Czas zawsze uptywa@; K. Kie$lowski,
Dekalog V; A. Bursa, Przeciez znasz wszystkie moje chwyty; W. Szymborska, Sto pociech;
A. Kul, Prototyp cztowieka®].

4. (Nie) Lubie gtéwkowaé
F. Bettger, Jak przetrwac i odnies¢ sukces w biznesie (fr.); [WZ: Poradnik biznesmen,
Chiny@ (fr.); Poradnik — praca i kariera® (fr.)].

5. Edukacja jezykowa
Rozpoznawanie w tekstach: niejasnosci, niejednoznacznosci, manipulacji, perswazji;
omdéwienie etyki méwienia, pisania, jezyka jako kapitatu kulturowego jednostki.

6. Propozycje dla uczniéw uzdolnionych humanistycznie
A. Libera, Madame; piosenki D. Podsiadty, np. Nie ma fal, Nieznajomy; D. Fincher,
Niezwykty przypadek Benjamina Buttonal.

IX. PROCEDURY OSIAGANIA CELOW

1. Zasada kumulacji efektéw uczenia sie

1.1. Podstawe rozwijania umiejetnosci w SBI tworzg efekty uczenia sie z SP:

1) zdolnos¢ ,celowego i swiadomego postugiwania sie jezykiem polskim (...),
porozumiewania sie (stuchania, czytania, méwienia i pisania) w réznych sytuacjach
oficjalnych i nieoficjalnych (...)",

2) umiejetnoé¢ ,podejmowania celowej lektury i uwaznego jej poznawania oraz
dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, piekna, szacunku dla cztowieka i kierowania sie
tymi wartosciami’,

3) centralna kategoria w obszarze wychowania: postawa szacunku dla przesztosci

i tradydji literackiej jako podstawy tozsamosci narodowej.

1.2. Kontynuowane sg takze dziatania w zakresie pracy z uczniami ze SPE:
,Uczniom z niepetnosprawnosciami, w tym uczniom z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim, nauczanie dostosowuije sie do ich mozliwosci
psychofizycznych oraz tempa uczenia sie. Wybér form indywidualizacji nauczania
powinien wynika¢ z rozpoznania potencjatu kazdego ucznia. Jesli nauczyciel pozwoli
uczniowi na osigganie sukcesu na miare jego mozliwosci, wowczas ma on szanse na
rozw6j ogoélny i edukacyjny. Zatem nauczyciel powinien tak dobierac zadania, aby

z jednej strony nie przerastaty one mozliwosci ucznia (uniemozliwiaty osiggniecie
sukcesu), a z drugiej nie powodowaty obnizenia motywacji do radzenia sobie

z wyzwaniami’ (Rozporzgdzenie..., 2017, s. 4)



2. Diagnoza potrzeb edukacyjnych

2.1. Diagnoza jest organiczng czescig planowania, realizacji i ewaluacji. Szacowane

s wartosci: metakompetencji nastawienie na rozwaj, determinanty wewnetrzne
i zewnetrzne na postawe wobec siebie, przedmiotu, poziom uspotecznienia.

2.2. Diagnoze poprzedza hipoteza (nauczyciel wypetnia pole ,jak byé powinno”

w metaplanie, pole ,jak jest” przeznacza na wynik diagnozy, a pole ,dlaczego tak jest”
uzupetnia sukcesywnie, w czasie monitorowania realizacji programu.

2.3. Ze wzgledu na specyfike programu oraz cechy uczniéw (np. ich specjalne potrzeby
edukacyjne) diagnoze mozna przeprowadzi¢ z doradca zawodowym i pracownikiem
poradni psychologiczno-pedagogicznej. Formy: diagnoza kwalifikacyjna, typologiczna,
umozliwiajaca okreslenie, z jakim zjawiskiem mamy do czynienia, i ustalenie, jak

je zaklasyfikowa¢, szczeg6lnie wazna jest diagnoza znaczenia, dzieki ktérej mozna
przewidzie¢, np. jak jednostka bedzie funkcjonowac w srodowisku réwiesniczym

i pracowa¢ w grupie (Diagnoza specjalnych potrzeb..., 2017).

Techniki/metody® diagnozy specjalnych potrzeb edukacyjnych: wywiad ,jawny

— ukryty, nieformalny — formalny, swobodny — skategoryzowany, indywidualny —
zbiorowy, zwykty — panelowy, psychologiczny — §rodowiskowy, ustny — pisemny”
(Jarosz, Wysocka, 2006, za: Dtuzniewska, Szubielska, 2017, s. 27), obserwacja, test
(psychometryczne narzedzie pomiaru)®.

2.4. Zalecane metody: iloSciowe, np. réza, koto zycia, ankieta; jako$ciowe, np.
dyskusja ,akwarium’, drama, zabawa polegajaca na zajmowaniu miejsca w odlegtoici
od kartki z tezami, np. wybratam/tem zawéd, poniewaz mnie interesuje.

2.5. Korzystanie z pomocy profesjonalistéw (i profesjonalnych narzedzi, np. ,Skali
Nieprzystosowania Spotecznego” Pytki) w celu np. precyzyjnego rozpoznania stadium
niedostosowania spotecznego ucznia, wykolejenia spotecznego, poréwnania do
standardéw egzaminacyjnych CKE (w zwigzku z egzaminem zawodowym) i stworzenia
indywidualnej Sciezki rozwoju w ramach lekcji oraz ewentualnych zaje¢ dodatkowych,
prowadzonych w ramach terapii.

2.6. Wykorzystanie diagnozy i np. karty IPET jako narzedzi okreslajacych kierunki
pracy z uczniem ze SPE, w celu np. przezwyciezenia strachu, niecheci, nienawisci

do réwiesnikéw, szkoty, nauczycieli, przedmiotu, ustalenia przyczyn zaburzen
emocjonalnych, ktére bedg podstawa dziatarh wychowawczych wyprzedzajacych zawsze
cele poznawcze.

> Uzyto tak zapisanej nazwy ze wzgledu na niejasnosci w klasyfikowaniu np. wywiadu w literaturze
przedmiotu.

6 W cytowanej publikacji znajduje sie bogaty wykaz rzeczowy narzedzi stosowanych do rozpoznawania funkji
jezykowych, rozumienia, zauwazania, poprawiania btedéw, znajomosci gramatyki itp.



3. Model szkolnej lektury

3.1. W SBI lektura jest najczesciej pretekstem do rozmowy i refleks;ji, dlatego uczen
wchodzi w dialog z tekstem i jednoczesnie gromadzi metawiedze — wiedze o wkasnym
uczeniu sie.

3.2. Kazdy tekst kultury stanowi otwartg kwestie, dzieki nienarzuceniu perspektywy
poznawczej i aksjologicznej uczen na miare swoich mozliwosci buduje wigzki znaczen,
jego wybory nie sg przedmiotem oceny.

3.3. Ze wzgledu na obrang strategie ksztatcenia nie oddziela sie emocji od wiedzy
merytorycznej, a wiedza teoretycznoliteracka i historycznoliteracka jest mniej wazna.
3.4. Zharmonizowane s3 role: nadawcy i odbiorcy, poniewaz jedna zalezy od drugiej.

4. Edukacja jezykowa

4.1. Ksztatcenie jezykowe jest zintegrowanie z literackim, a Swiadomos¢ jezykowa
ksztattuje sie na kazdej lekdji.

Uczen czesto objasnia znaczenia wyrazéw z tematu, tworzy synonimy, antonimy,
stosuje frazy tematycznie zwigzane z lekcjg w swoich wypowiedziach. Wazne, aby uczen
miat w tym samym stopniu $wiadomos¢ poprawnosci i etyki zachowan jezykowych.
4.2. Nalezy bra¢ pod uwage, ze sprawnos¢ jezykowa uczniow szkét zawodowych

w poréwnaniu z nastolatkami z innych typow szkét jest najnizsza, dlatego nalezy
wykorzystywa¢ kazda okazje, aby ja podnosi¢ (Biedrzycki, 2015).

5. Kregi problemowe

5.1. Krag Kultura — wybieram!

Stuzy poznawaniu dorobku, elementéw wiedzy historyczno-

i teoretycznoliterackiej, uczer samodzielnie ,otwiera” tradycje i uzywa jej jako
,ttumacza swoich czaséw”, ustalajac zwiazek arcydziet ze wspétczesna kultura:

w kolejnych klasach krag obejmuije: klasa | — starozytnos¢, sredniowiecze, renesans,
barok i oswiecenie; klasa Il — romantyzm, pozytywizm, Mtodg Polske; klasa Il —
literature wspétczesna; zagadnienia: totalitaryzm, relatywizm wartosci, kondycja
wspotczesnego cztowieka w globalnym Swiecie.

5.2. Krag (Nie) lubie gtéwkowaé

Integruje tematycznie edukacje humanistyczng i zawodowa na poziomie materiatu
nauczania; w kazdej klasie uwzglednia uwarunkowania i typ relacji; kolejno obejmuije:
klasa | — usprawnienie wtasnych dziatan, zrozumienie roli spotecznej; klasa Il — analize
zjawiska wptywania ludzi na siebie i regut rzadzacych interakcjami; klasa Il — kryteria
wtasnego sukcesu w nowym kontekscie kulturowym i spotecznym. Zakres dziatan
prowadzonych przy realizacji kregu (Nie) lubie gtéwkowa¢ nalezy czytaé w kontekicie
PRK — zapiséw dla obszaru ,jest gotéw do” na Il poziomie oraz zadar egzaminacyjnych.
Miarg gotowosci absolwenta SBI s3 m.in. odpowiedzialno$¢ za organizacje wtasnego
miejsca pracy, stosowanie myslenia wyprzedzajgcego i regut zarzadzania czasem.
Zadania egzaminacyjne obejmuja: przygotowanie, wykonywanie dziatan w okreslonej
kolejnosci i ich rekonstrukcje i ocene na tle warunkéw zadania.



6. Pozostate kregi s realizowane kolejno, ich podstawe tworzg relacje ucznia z tekstem.
Klasa Il —Bo Ty mnie nie rozumiesz, Czy fiction kryje science?; relacja: Ja — INNL.
Bliski uczniowi motyw konfliktu pokoler jest odnoszony do szerszych kontekstow
spotecznych; utwory science fiction rozwijaja zdolnos¢ czytania rozmaitych senséw
dzieta literackiego, rozwigzywania probleméw;

Klasa lll — Non ficion — karmieni rzeczywistoscig; relacja: JA — INNI —
WSPOLCZESNY CZLOWIEK.

Omoéwienie probleméw wspdtczesnego Swiata, spotecznej roli literatury, sposobéw
kreowania Swiata przedstawionego i perspektywy autora jako wyboru aksjologicznego.

/. Metoda wiazki zaczepnej

7.1. Wiagzki sg narzedziem wyréwnywania szans i motywowania do rozwoju.

7.2. W okresie propedeutycznym uczen wybiera dowolne 1-2 lektury z wigzki liczacej
5, a od Il pétrocza klasy |, kiedy w wigzkach pojawiajg sie teksty z epok, wskazuje jego
zdaniem najlepszy komentarz do tekstu ,centralnego”. Uczeri ze SPE: wybiera

1 utwér, przedstawia wtasne przezycia w formie ustnej lub pisemnej (w zaleznoéci od
dyspozycji).

7.3. Wigzka moze by¢ podstawg miniprojektu, w ktérym uczniowie poznaja

wybrany motyw lub poszerza wiedze, rozwing nowe umiejetnosci (wazne dla uczniow
uzdolnionych humanistycznie i uczniéw ze SPE, ktérzy w ramach projektu

mogg wykonywac prace na swoim poziomie, zgodnie z predyspozycjami, np. moga
gromadzi¢ ilustracje z Internetu, organizowa¢ prezentacje, kontrolowa¢ harmonogram,
przygotowac rekwizyty).

/4. Realizacja wszystkich wigzek nie jest obowigzkowa. Jesli ktérys zbiér tekstow
zainteresuje uczniéw, mozna omoéwic¢ wszystkie pozycje ze zbiorku.

7.5. Wigzka odgrywa szczeg6lng role w pracy z uczniem ze SPE, gdyz uczer sam wybiera
lekture/lektury, co stuzy akcentowaniu jego autonomii, moze pracowa¢ nad czeicia
zadania, np. na jednym tekscie, nie jest stygmatyzowany na tle klasy.

8. Organizacja lekcji

8.1. Organizacja lekdji jest jakosciowym, wychowawczym aspektem ksztatcenia.

8.2. W zakresie organizacji procesu dydaktycznego program pozostawia wiele
mozliwosci wykorzystania inicjatyw nauczyciela, ktére jeszcze lepiej zaspokoja
potrzeby ucznia, takze ucznia ze SPE w ramach edukacji inkluzywnej. W tym obszarze
polonista moze czerpa¢ zalecenia z koncepcji projektowania uniwersalnego, stosujac
zréznicowane $rodki dydaktyczne, zapewniajace réznorodne metody prezentacji
materiatu nauczania i warunkéw rozwigzywania zadan (potaczenie obrazu ze stowem),
w tym zwigzanych z technologiami, kazdy zabieg powinien stuzy¢ zréwnywaniu

szans edukacyjnych przez wtaiciwe warunki (np. dla ucznia z dysortografia,
zagrozonego wykluczeniem spotecznym, zespotem Aspergera, z okreSlonym
stopniem upo$ledzenia umystowego) i zapewnia¢ ten sam poziom atrakcyjnosci



zadan czy pomocy dydaktycznych. Wazna w organizacji jest zasada dostosowania
lekeji do typu lateralizacji oraz lubianego przez ucznia sposobu pracy (np. chce on
wykonac zadanie, siedzac w ostatniej tawce, poniewaz — jak twierdzi — potrzebuje
spokoju albo nie chce wykonywac zadan na duzym arkuszu, poniewaz ma problemy

z orientacja przestrzenna). W przypadku érodkéw dydaktycznych nalezy umozliwi¢
przede wszystkich ich wykorzystanie intuicyjne, nieuwarunkowane doswiadczeniem
(np. poezja $piewana, film dokumentalny), przygotowywane przez nauczyciela

slajdy powinny by¢ czytelne i dobrze widoczne dla catej klasy, zawiera¢ wiedze
zhierarchizowana, prezentowana w zréznicowanych formach graficznych (wielkoéé
czcionki, kolor). Btedy w wykorzystaniu érodkéw dydaktycznych nie sa oceniane,

uczen ma podejmowac dziatania, préby w ramach nastawienia na wtasne korzysci

i rozwéj osobisty. Jesli zadania wymagaja pokonywania dystansu w potaczeniu

z orientacja, uczen, ktéry wykonatby zadanie gorzej niz inni, powinien petnic¢ inng

role niz uczestnik (np. role obserwatora-sekundanta). Wazne ze wzgledu na potrzeby
specjalne uczniéw jest umeblowanie pracowni — zachowanie tatwego dostepu do
wszystkich tawek, zapewnienie przemieszczania sie miedzy tawka ucznia a wyjsciem
bez potrzeby np. ustepowania miejsca przez innych czy przesuwania stotow. Jesli
uczniowie prezentuja slajdy, powinni korzystac z pilota, poniewaz nie ogranicza on
ruchéw (nie wymaga podchodzenia do komputera). Niemniej istotnym elementem
organizacji pracy z uczniem ze SPE jest aktywnos¢ nauczyciela w indywidualnej reladji
z nim (nauczyciel powinien umiejetnie dozowac bliski kontakt z uczniem, takze kontakt
wzrokowy iz umiarem stosowa¢ pomoc, aby nie stygmatyzowac nastolatka na tle
klasy), aktywizacje ucznia ze SPE nauczyciel planuje na podstawie np. cyklu Kolba i: nie
zmusza ucznia z autyzmem do wykonywania doSwiadczenia czy dzielenia sie refleksja,
nie odpytuje ucznia o niepetnosprawnosci intelektualnej na etapie konceptualizacji
oraz eksperymentowania z nowa wiedza (pozwala wéwczas na wykorzystywanie intuicji
zamiast myslenia logicznego). Rozwiazanie jest lepsze niz ciagte dostosowywania
zadar, poniewaz wytacza ucznia z klasy (segreguje uczniéw). Jesli w klasie jest uczer
niedostyszacy czy niestyszacy, nauczyciel prezentuje materiaty audiowizualne z wersjg
z jezykiem migowym lub wyposaza ucznia w tekst (dla niedowidzacego przygotowuije
nagranie). Waznymi elementami sa gry albo quizy zamieszczone w sieci, poniewaz
uczen od razu widzi rezultat swojej pracy i moze sam obserwowac btedy i sukcesy,
zabiegi organizacyjne usuwajg bariery komunikacyjno-informacyjne, przestrzenne

i spoteczne.

8.3. Sala powinna by¢ wyposazona w komputer i rzutnik, aby dostosowac lekcje do
predyspozycji percepcyjnych ucznia (dotyczy np. wizualizacji lub tka muzycznego,
slajdéw z hastami w tle). W przypadku ucznia niedowidzacego potrzebne jest
indywidualne stanowisko pracy wyposazone w komputer, dla uczniéw niedostyszacych
konieczny jest dyktafon.



8.4. Aranzacje pomieszczenia nalezy podporzadkowac rozwijaniu kompetencji
komunikacyjnych i pracy w zespole (kawki w Litere ,U" albo po dwie,

w kregu/w kregach).

8.5. Uczenie sie przez uczestnictwo wymaga prowadzenia zaje¢ w holu, w klasie bez
tawek.

8.6. Lekcje z materiatem nauczania czerpanym z sieci i zadaniami nakierowanymi na
ksztattowanie kompetencji cyfrowej odbywajg sie w pracowni komputerowej.

8.7. W pracowni przedmiotowej jest miejsce na ekspozycje prac uczniéw oraz
materiatéw stuzacych rozwijaniu autopercepcji (karteczki typu: ,dzi$ z lekcji zabieram”).
8.8. Nie wszystkie lekcje musza mie¢ klasyczna budowe (czes¢ wstepna, zasadnicza,
podsumowujaca), wazne, aby zawieraty wszystkie etapy.

8.9. Uczniowie ze SPE powinni siedzie¢ tak, aby nauczyciel mégt pracowac z nimi
indywidualnie.

8.10. Aby zapewni¢ uczenie sie w r6znych warunkach, nalezy stosowac wszystkie formy
pracy i ich warianty (to samo zadanie dla grup, rézne éwiczenia).

9. Samoksztatcenie

9.1. Cel samoksztatcenia okreéla zasada F. Znanieckiego (1973), ,by wtasna osobe
upodobni¢ do pewnego wzoru" dobrowolnie. Wzorem jest profil absolwenta SBI oraz
warunki realizacji PP, w tym zadania nauczyciela.

9.2. Rodzaje zadan nalezy dostosowywa¢ do zapiséw PRK z kolumny ,jest gotéw”,
realizowanych zgodnie z progresjg efektow uczenia sie, dlatego w klasie | s3 one
wykonywane po motywujgcym komunikacie nauczyciela, a pdZniej po wyborze zadania
z chmury.

9.3. Dla ucznia ze SPE zadania z obszaru samoksztatcenia s dostosowane do
indywidualnego planu rozwoju. Stosuje sie w nich wszystkie zalecenia dotyczace
indywidualizacji w obszarze: doboru samego zadania, formy wykonania, czasu
wykonania. Do zadan domowych nie wolno dotgcza¢ dodatkowych. Liczba zadar dla
wszystkich ucznidw jest taka sama.



1.1. Metody i techniki wybiera nauczyciel, kierujac sie mozliwosciami, predyspozycjami
klasy i regutami uczenia sie.

1.2. Dobér wynika réwniez z kluczowej funkgji tekstu kultury i edukacji jezykowej w SBI
(pretekst do rozmowy, refleksji).

1.3. W przedmiotowych ¢wiczeniach w méwieniu i pisaniu zalecane s3: metoda
twérczego wykorzystania wzoru z transformacja (Dyduchowa, 1988),
do$wiadczenie, eksperyment i zadania twércze (metoda praktyki pisarskiej),
poprawianie, modyfikowanie tekstu, operacje na tekscie cudzym.

1.4. Najwazniejsze jest taczenie metod, technik i form pracy po to, aby:

1) lekcja byta nieprzewidywalna i umozliwiata podejmowanie réznych aktywnosci,

2) rozwijata nowe umiejetnodci (jesli klasa nie potrafi pracowa¢ w grupie, nauczyciel
wprowadza ¢wiczenia czastkowe).

1.5. Dobierajac metody, nalezy uwzgledni¢ ich funkcje, np. czy pracy w grupie klasa uczy
sie tylko przez dziatanie, czy przez dziatanie i refleksje wokét dziatan.

1.6. Metody podawcze nalezy dostosowaé do predyspozycji percepcyjnych mtodziezy

i opracowac slajdy, wykorzystac fragmenty filmu, audycji radiowej.

1.7. Wszystkie metody i techniki pracy nalezy dostosowac do potrzeb zespoty, ale

tak, aby petnity te samg funkcje w edukacji zréznicowanej grupy, stuzyty osigganiu
tych samych celéw. Modyfikacja metody czy techniki nie moze bowiem powodowat¢
eliminacji wymagan z podstawy programowej czy ,taryfy ulgowej’ w przypadku ucznia
ze SPE, lecz uprzystepniac je, otwiera¢ np. mozliwos¢ etapowego ich osiggania’.

2.]. Asymilacji wiedzy

Zmodyfikowana pogadanka (rodzaj konwersatorium), miniwyktad i anegdota,
potaczone z prezentacja multimedialng, filmem edukacyjnym. Rézne formy dyskusji:
akwarium, konferencja, grupy eksperckie, dyskusja panelowa, $niezna kula, debata,
praca z tekstem przewodnim, praca z ksigzka, world cafe. Metody istotne dla ucznia
ze SPE: zmodyfikowana pogadanka potgczona ze swobodng wypowiedzig ucznia

7 Nauczyciel unika przede wszystkim btednego okazywania akceptacji, pobtazliwosci czy stosowania
mechanizméw chronigcych.



(maksymalnie ograniczona zasada symulacji), mozliwoé¢ dostosowania tempa
méwienia i gtodnosci (uczer stabostyszacy, z uposledzeniem umystowym), prezentacja
multimedialna, poniewaz pozwala prezentowa¢ wiedze w zréznicowany sposéb —
obraz, uporzadkowana wiedza, grafika, schemat, wielkos¢ czcionki, kolor, powtérzenia
w wariantach, mozliwos$¢ powtérzenia slajdu (uczer stabowidzacy, z upoéledzeniem
umystowym); dyskusja akwarium, poniewaz rozwija umiejetnoé¢ obserwowania réznych
zachowan, np. jezykowych, mowy ciata, relacji nadawca-odbiorca i spontanicznej
samokontroli; praca z tekstem przewodnim (uczen, ktéry woli uczy¢ sie indywidualnie
i mie¢ petna kontrole nad rozwigzywanym zadaniem — autyzm, Asperger), w przypadku
uczniéw niedostosowanych spotecznie metoda umozliwia wdrozenia zasady
systematycznosci, a na jej podstawie rozwijania umiejetnosci racjonalnego planowania
dziatan i analizowania ich skutkow. Asymilacje wiedzy nalezy taczy¢ z wartosciami,
promujac takie cechy, jak: sumiennoéé, uczciwos¢, pracowitoéé (sa kluczowe

w nastawieniu na rozwoj; por. teoria C. Dweck).

2.2. Samodzielnego dochodzenia do wiedzy

Projekt, m. norm i instrukcji, mikronauczanie (obserwacja dialogéw, wykonywanie
.Lepiej"), klasyczna problemowa z zachowaniem faz, z technikami: ztoty krag
(gwarancja sukcesu sa pytania: ,dlaczego’, ,co’, ,jak"), loteria (uczniowie otrzymuja
kwote" i ,kupuja” materiaty pomocnicze do zadania), 5 Why (pogtebianie analizy

na podstawie powtarzania pytania ,dlaczego’), burza mézgéw, mapa mentalna,
doswiadczenie, eksperyment, dywanik pomystéw, méwigca Sciana, drzewko decyzyjne,
diagram Ishikawy, rybi szkielet, rozmowa z elementami opisu i opowiadania, piramida
priorytetow, diamentowe uszeregowanie, metaplan, konsultacja réwiesnicza, gry,
quizy, krzyzéwki, schematy aktywnego uczenia sie: wiedziatam/tem, wiem, chce sie
dowiedzie¢ (ostatnia kolumna odpowiada obszarowi ,jest gotéw" z PRK; w dydaktyce
celom wychowawczym), ,znane pojecie — nowe pojecie — kategoria zwiazku, diagram
analizy postaci; alfabetyczne lotto" (Buehl, 2004). Metody wazne dla uczniéw ze

SPE: mikronauczanie — rozwija zmyst obserwacji, poprawa zadania nie jest symulacja
(odwzorowaniem, odpowiedzia na pytanie nauczyciela, lecz ,podazaniem za" — autyzm,
Asperger), klasyczna problemowa, poniewaz umozliwia etapowe wykonywanie zadan
czastkowych, premiowanych natychmiast, np. w ramach kontraktu lub umowy
,zetonowej'; loteria — zawiera elementy zabawy, pozwala rozwija¢ spontaniczna
samokontrole w ramach postepowania wedtug regut, jest to metoda ,bez porazki”,
daje mozliwos¢ wykorzystania wielu rozwigzan; mapa mentalna, doswiadczenie,
eksperyment, dywanik pomystéw, méwigca Sciana to metody, w ktérych liczy sie

kazda propozycja, kazda aktywnos¢, jakiekolwiek ujawnienie motywacji, nie ma

w nich ,przegranych”, mozna promowac drobne aktywnoéci ucznia. Te metody sa
zalecane dla uczniéw niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem,
gdyz zwiekszajg poczucie sprawstwa i wspéttworzenia lekgji. Nauczyciel powinien
utrzymywac tego rodzaju ,aure” i wielokrotnie aranzowac sytuacje, w ktérych uczniowie
bezpiecznie, bez leku wspétpracujg nad znalezieniem rozwiazania.



2.3. Metody waloryzacyjne

drama, dialogi, scenki, symulacje, przektad intersemiotyczny, ilustracja do

tekstu, éwiczenia synektyczne (uczenie sie przez metafory, np. cztowiek — pralka
automatyczna; cztowiek — silnik czterosuwowy). Metody wazne dla ucznia ze SPE:
przektad intersemiotyczny, ilustracja do tekstu — ze wzgledu na swobode rozwigzan
(znaczna autonomie ucznia) i ograniczong liczbe kryteriéw ,normalizujacych”

ocene neutralizuja lek przed stynng uczniowska obawa: co bedzie, jesli powiem

7le (lek przed btedem; tymczasem ludzie nastawieni na rozwéj chetnie podejmuja
préby, a btedy widza jako naturalny element uczenia sie). Drame, scenki nalezy
organizowa¢, wykorzystujac profesjonalne wskazéwki, np. dotyczace metody

teatru resocjalizacyjnego, opartej na technikach kreatywnosci emocjonalnej,
wyobrazeniowej czy kooperatywnej albo na temat psychodramy i socjodramy,
poniewaz pozwalaja uczniowi dostrzec walory wtasnych zachowan, o ktérych nie
wiedziat. Wyzwalanie tego rodzaju zachowan jest wstepem do korygowania zachowar
i wzmacniania pozadanych.

2.4. Metody praktyczne

Tworczego wykorzystania wzoru, transformacji wzoru, praktyki pisarskiej; operacje

na wkasnym i cudzym tekscie. Dla ucznia ze SPE szczegélnym walorem metod jest
odejscie od symulacji, dominujacej w szkotach ponadpodstawowych, zwigzanej SciSle ze
standaryzacja i celami poznawczymi (chodzi o dominacje wiedzy i jej odtwarzanie lub
stosowanie w praktyce profesjonalizméw ,dziedzinowych”, np. w interpretacji wiersza).
Metody praktyczne nalezy taczy¢ z ocenianiem, przede wszystkim z ocenianiem
naturalnym oraz technikami z treningu behawioralnego; metody praktyczne sg okazjg
do tworzenia sytuacji przeciwstawnych dla tych, w ktérych np. uczen niedostosowany
spotecznie ma do czynienia poza szkoty (ktérych doswiadcza wielu uczniéw

z niepetnosprawnoscia intelektualna).

3.1. Technologie sg wykorzystywane tylko wtedy, gdy wspieraja uczenie sig; samo
czytanie z ekranu nie wystarczy (w programie jest stosowana gtéwnie zasada
komputerowego wspomagania uczenia sie). Funkcje komputera w pracy z uczniem
ze SPE nauczyciel planuje, wykorzystujac jego walory: informacyjne, ¢wiczeniowe

i kontrolne, zawsze jednak, jesli materiat pochodzi z sieci, uczen otrzymuije zadanie
dotyczace np. wyszukiwania, pozycjonowania tekstéw w Internecie, budowy strony
internetowej czy rodzaju licengji.

3.2. Lekcje z komputerem nalezy wykorzystywaé w celu wartoSciowania
Internetu.



3.3. Cwiczeniom przy komputerze powinny towarzyszy¢ operacje umystowe, np.
przetwarzanie informacji w schemacie, rozbudowywanie informacji w tabeli metoda
wyszukiwania zaawansowanego.

3.4. W klasach zainteresowanych technologiami lub w pracy z uczniami uzdolnionymi
humanistycznie warto siegna¢ do zasobdw sieci, programéw do tworzenia komikséw,
np. Pixton ToonDoo, zasobéw http://www.googleartproject.com do analizy obrazu;
Fotobabble (,méwiace zdjecia"), platformy LearningApps.org do wykonywania
wspdlnych zadan czy szablony WebQuestéw.

3.5. Ze wzgledu na specyfike tresci ksztatcenia (duza liczbe tekstéw we fragmentach

i materiatéw pochodzacych z sieci) warto utworzy¢ chmure z linkami i fragmentami
(wazne, kiedy uczniowie jada na kurs).

3.6. W pracy z uczniami ze SPE nauczyciel wykorzystuje wszystkie zalecenia

dotyczace dziatar kompensacyjnych, korekcyjnych, usprawniajacych i pobudzajacych
dynamizm rewalidacyjny. W zalezno3ci od potrzeb ucznia, mozna wykorzystywac
profesjonalne, darmowe narzedzia online dla dyslektykow i dysortografikéw,

dlatego ze sg wartosciowe pod wzgledem merytorycznym oraz atrakcyjne dla ucznia.
Komputer wspomaga rozwijanie koncentracji, np. u uczniéw nadpobudliwych,

a pracujgcym wolniej umozliwia wykonywanie zadarh w swoim tempie bez leku przed
kompromitacja. Dla uczniéw z autyzmem, ktérzy lubig kontrolowac przebieg zadania,
praca z komputerem odpowiada potrzebom, taki sam walor ma wykonywania zadan na
komputerze dla uczniéw z zaburzeniami mowy.

3.7. Technologie komunikacyjno-informacyjne odgrywaja bardzo istotna role

w ksztatceniu uczniéw, ktérzy majg orzeczenie o ksztatceniu specjalnym, w tym

w realizacji zaje¢ o charakterze reedukacyjnym oraz korekcyjno-wyréwnawczym,

obok wspomnianych juz: dostosowania tempa pracy i stosowania réznego tempa
pracy (stopniowo), uzycia stopniowo zadar trudniejszych z mozliwoécig powrotu do
tatwiejszych. Wazna jest personalizacja oraz np. monitorowanie liczby préb, powtérzen
w plikach podpisanych imieniem i nazwiskiem ucznia, co daje rzetelng wiedze na temat
progresji motywacji (gotowosci rozwoju).

4.1. Zasady indywidualizowania uczenia sig

1) Indywidualizacja jest rozumiana jako system oddziatywai, ktére ksztattuja
podmiotowo nastawienie na rozwdj, a efekty s mierzalne, gdyz wszyscy
uczniowie musza by¢ oceniani (bez tzw. parasola ochronnego w postaci pomijania
zadan).

2) Techniki nauczyciel wybiera po diagnozie i na podstawie dokumentacji uczniéw
(w nowym systemie moze wystapi¢ do poradni o pogtebiona diagnoze), ale uczen ze
SPE uczestniczy we wszystkich dziataniach klasy i, jesli to mozliwe, petni rézne role.



3) Nalezy unika¢ dziatan doraznych i chaotycznych, plan powinien obejmowac: wiedze
(KRK: zna i rozumie), umiejetnosci (KRK: potrafi), postawy spoteczne (KRK: jest
gotéw do).

44) Formutowanie podmiotowych komunikatéw motywujacych, wydtuzenie
czasu pracy na zyczenie ucznia czy praca pod kierunkiem (chociazby na czesci
lekcji) to metody, ktére dotycza wszystkich uczniéw.

5) Dla uczniéw objetych pomoca poradni nauczyciel opracowuje materiaty edukacyjne
zgodnie z dyspozycjami, pamietajac, ze uczer ze SPE musi osiggac cele z podstawy
programowej i caty czas rozwija¢ sie, dlatego nalezy dobieraé dla niego sposoby
osiggania celéw przedmiotowych i ponadprzedmiotowych w modelu
progresyjnym, unika¢ stygmatyzacji.

6) Przyktady progresji wymagaii:
zadanie z lukami i stownictwem pomocniczym — bez stownictwa,
fragment tekstu z wyboldowanymi informacjami kluczowymi — z czeicig
wyréznionych fragmentéw, skracanie wydtuzonego czasu, zwiekszanie liczby
warunkéw wykonania zadania,
zwiekszanie czedci materiatu, zastepowanie poje¢ abstrakcyjnych stownictwem
,konkretnym” i ,mieszanie” stownictwa,
wykorzystanie pamieci mechanicznej i skojarzeniowej — zwiekszanie liczby zadan
opartych na mysleniu logicznym, akceptacja spontanicznosci, stopniowe uczenie
norm spotecznych, korzystanie z konsultacji réwiesniczych w r6znych rolach —
eksperta, pytajacego (tutoring kolezeriski).

4.2. Réznicowanie wymagan

1) W programie wykorzystano taksonomie Blooma i Krathwola oraz PRK, ktére
obejmuja sfere kognitywng i afektywnga, a wymagania ujeto w progresyjnym
modelu dwustopniowym (pp, pnp).

2) Przyktad uzycia czasownikéw operacyjnych z taksonomii do
indywidualizowania wymagan w modelu dwustopniowym dla klasy I:
pp — rozpoznaje nadawce i adresata tekstu,
pnp — odréznia nadawcéw i objasnia sposoby ich ujawniania sie w tekstach
(taksonomia: teoretyzuje),
pp — rozpoznaje w utworze sposoby kreowania $wiata przedstawionego
i bohatera,
pnp —odréznia typy narracji, objasnia sposoby kreowania Swiata
przedstawionego w réznych gatunkach.

3) Przyktady wymagah w dwustopniowym modelu z uwzglednieniem
progresji i dydaktycznej koncepcji programu (poszerzanie relacji uczen —
tekst):

Obszar z PP: ,Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji, pkt
Czytanie i stuchanie, ppkt odczytuje sens tekstu w catodci, a takze jego wydzielonych

n

czesci (fragmentow)



Klasa I:
pp: wybiera z tekstu kultury wazne dla niego watki (tematy), przedstawia je
i uzasadnia wybér,
pnp: odréznia w tekscie watki bliskie i nieznane (trudne, niezrozumiate),
wyjasnia podziat, ktéry stworzyt i okresla swoj poziom zainteresowania
nowymi zagadnieniami.

Klasa II:
pp: identyfikuje watki w tekscie, okresla, dla kogo, w jakich sytuacjach moga by¢
wazne, okazuje zainteresowanie watkami, ktdre nie dotycza go bezposrednio
(nie s3 zwiazane z jego doswiadczeniem zyciowym),
pnp: odréznia konteksty odbioru, taczy watki, podejmuje prébe formutowania
generalizacji (np. typowe przyczyny konfliktu pokoler).

Klasa Ill:
pp: wskazuje rozne konteksty interpretacyjne, polemizuje z r6znymi
stylami odbioru (z wtasnego punktu widzenia, z uwzglednieniem wiedzy
historycznoliterackiej, wokét uprawnieri interpretatora), okresla swoje mocne
i stabe strony w roli interpretatora,
pnp: wyjasnia, jak rozumie fraze ,zrozumie¢ tekstu kultury” (takze pochodzacy
z odlegtej epoki),
Obszar z PP: , Tworzenie wypowiedzi. Uczer buduje wypowiedzi o wyzszym stopniu
ztozonosci i stosuje w nich podstawowe zasady logiki i retoryki, a takze ma
$wiadomos¢ wtasnej kompetencji jezykowej'.

Klasa I:
pp: ¢wiczy konstruowanie wypowiedzi w 1 os. L. poj., dobierajac wtasciwe srodki
jezykowe, modyfikuje wtasne wypowiedzi, stosujac wiedze na temat komunikacji
jezykowej i wykorzystujac pomysty innych uczniow,
pnp: konstruuje wypowiedZ w 1 os. L. poj. i objasnia jej cechy w kontekscie
schematu komunikacji jezykowej, wiedzy na temat srodkéw retorycznych
(np. bezposredni zwrot do adresata, argument, przyktad, pytanie retoryczne,
poréwnanie).

Klasa II:
pp: pisze wypowiedZ argumentacyjng, w ktérej prezentuje wtasny punkt
widzenia, ale objasnia znaczenie kluczowych poje¢ (np. czym jest prawda),
podejmuje prébe rozwazenia problemu w szerszej perspektywie,
pnp: pisze wypowiedZ argumentacyjna, rozwazajac problem z réznych punktéw
widzenia (np. podstep jako czyn etyczny, nieetyczny).

Klasa llI:
pp: pisze wypowied? argumentacyjna na podstawie tekstu (fragmentu),
rozwazajac problem w jego kontekscie i z réznych punktéow widzenia,
pnp: pisze wypowiedZ argumentacyjng na podstawie analizy fragmentu tekstu,
rozwazajac problem w kontekscie fragmentu i z réznych punktéow widzenia.



1) Przyktady wymagar w dwustopniowym modelu z uwzglednieniem
progresji i dydaktycznej koncepcji programu (poszerzanie relacji uczen-
-tekst) dla ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Klasa I:
pp: wybiera z tekstu kultury wazne dla niego watki (tematy), przedstawia je

i uzasadnia wybér.

Uczeri ze SPE: uczestniczy w rozmowie sterowanej przez nauczyciela na temat
lektury; nauczyciel uzywa technik parafrazowania wypowiedzi ucznia (powiedziates,
7e...,a czy...) i wchodzi w role tzw. odbiorcy rozumiejacego (rozumiem, ze bohater...,
a czy...), stosuje dwie strategie: pytan zamknietych (czy) i podawania przyktadéw, np.
zachowan bohateréw, sytuacji z lektury, celem zabiegéw jest utrzymanie konwersadji,
podziat zadania na czastki (pomoc w wyborze watkéw), ksztattowanie umiejetnosci
formutowania odpowiedzi za pomocg zdar rozwinietych, ztozonych.

Klasa ll:
pp: pisze wypowiedZ argumentacyjna, w ktérej prezentuje wtasny punkt
widzenia, ale objasnia znaczenie kluczowych poje¢ (np. czym jest prawda),
podejmuije prébe rozwazenia problemu w szerszej perspektywie.

Uczen ze SPE: w karcie pracy, odpowiadajac na pytanie pomocnicze, gromadzi
argumenty i/lub pisze swobodna wypowied? na temat lektur, w zaleznosci od
mozliwosci dwu-, kilkuzdaniowa, w ktérej uzywa tytutu lektury, nazwiska autora,
stownictwa oceniajacego.

Klasa llI:
pp: pisze wypowied? argumentacyjna na podstawie tekstu (fragmentu),
rozwazajac problem w jego kontekscie i z réznych punktow widzenia,

Uczen ze SPE: wskazuje w tekscie fragmenty wazne dla tematu zadania (pytan
do tekstu), pisze komentarz do wybranego przez siebie fragmentu w formie trzy-,
czterozdaniowej wypowiedzi.

4.3. Zalecane dziatania, metody, techniki

1) karty pracy pisane zréznicowana czcionka, z obrazkami, ikonami i zadaniami na
dobieranie, zadania z lukami, wymagajace szeregowania, porzadkowania
przeksztatcanie tekstu, formutowanie pytan, tytutéw, tworzenie krzyzowek
ortograficznych, rebuséw, wyréznianie liter w tekscie i zadaniu do tekstu,

2) krétsze teksty i zestawy zadarn pomocniczych (polegajacych takze na
modyfikowaniu, weryfikowaniu), diagramy skojarzen, pola tekstowe, dla
dysortografikéw: pisanie na wiekszej powierzchni (motoryka mata), arkusze
z podwdjnym odstepem Linii.

4.4. Uczeh uzdolniony humanistycznie

1) czytanie dodatkowego zbioru lektur, ogladanie zaproponowanych w programie
filmow, czytanie catych pozycji, omawianych w klasie we fragmentach, poszerzanie
kontekstéw,

2) zadania twércze (takze z uzyciem TIK, np. programu Storybird),



3) poprowadzenie fragmentu lekcji w formie prezentacji (np. w programie Prezi),

1) przygotowanie quizu z lektury, miniprojektu zwiazanego z motywem lub epoka
(z uzyciem TIK),

5) petnienie roli moderatora w grupie, kierowanie stolikiem eksperckim,

6) state zadanie — aktualizowanie gazetki w klasie (sporzadzanie krétkich notatek
o epokach, wykonanie ekspozycji reprodukcji obrazéw, wyszukiwanie ciekawostek,
anegdot).

5. Rozwijanie kluczowych kompetencji

5.1. Nauczyciel okresla, czy kompetencja jest rozwijana tylko w dziataniu (np. pisanie

w grupie), czy ,tre$¢’ kompetencji jest przedmiotem refleksji (np. o uczeniu sie).

5.2. Wzory planowania lekcji z uwzglednieniem rozwijania kompetendji

1) Lekcja rozwijajaca umiejetnoéci odbioru, prowadzona metoda rozmowy
i zadan twérczych na podstawie wiazki zaczepnej w klasie | (uczeh sam
wybiera lekturefy):
kompetencje w zakresie rozumienia informacji — PP — rozumie teksty stowne
i pisemne o skomplikowanej budowie: czyta zaproponowany zbiér tekstéw;
kompetencje osobiste — PP — rozumie teksty stowne i pisemne o skomplikowanej
budowie: wybiera z wigzki 1-2 lektury;
kompetencje osobiste i spoteczne — PP — prezentuje wtasne przezycia wynikajace
z kontaktéw z literatura i ze sztuka: rozmawia w parze na temat wtasnych
wyboréw;
kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej — PP — dostrzega sens
zawarty w strukturze gtebokiej tekstu: dokonuje przektadu intersemiotycznego.

2) Lekcja rozwijajaca umiejetnosci odbioru z wykorzystaniem TIK:
kompetencje cyfrowe — PP — prezentuje wtasne przezycia wynikajace z kontaktéw
z literaturg i ze sztuka: wyszukuje w sieci biografie K. Btaszczykowskiego z uzyciem
funkcji wyszukiwanie zaawansowane
kompetencje osobiste — ocenia bohatera z wtasnego punktu widzenia.

3) Lekcja prowadzona metoda wiazki zaczepnej, na ktérej kompetencja jest
przedmiotem refleksji:
kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji — PP — w interpretacji
tekstu kultury wykorzystuje wiedze o kontekstach, w jakich moze by¢ on
odczytywany: pracujac w parze, wykorzystuje wybrany przez siebie tekst z wigzki
zaczepnej do objaénienia tekstu obowiazkowego (wskazuje motyw, watek, posta¢ —
ptaszczyzna tematyczna);
kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie: pracujac
w parze, rekonstruuje wszystkie czynnosci (operacje), ktére wykonat.

1) Formy, metody, $rodki dydaktyczne umozliwiajace rozwijanie kompetencji
kluczowych ucznia ze SPE:
kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji: praca
z fragmentem tekstu (zamiast catosci), etapowanie dziatan, uczestnictwo



w rozmowie sterowanej, wyttuszczanie, powiekszanie waznych informacji w tekscie,
opatrywanie zadan stownictwem pomocniczym, karta pracy z elementami dtuzszej
wypowiedzi i stownictwem pomocniczym, przechodzenie od pytan zamknietych

do otwartych, autonomia ucznia (ograniczenie symulaciji), kolezefiska korekta
tekstu, prezentowanie informacji w réznych formach (stowo, obraz), stosowanie
komunikatéw motywujacych do podejmowania prdb, nagradzanie kazdej formy
aktywnosci (kontrakt, zetony, punkty, plusy),

kompetencje w zakresie wielojezycznosci: poznanie pochodzenia wyrazéw na
podstawie stownika etymologicznego, gromadzenie wiedzy z Internetu na temat
zwyczajow, kultury innych krajéw, ksztattowanie postawy otwartosci wobec innych
ludzi, kultur, integrowanie ksztatcenia polonistycznego i zawodowego (praca,
zatrudnienie w innych krajach; por. krag ,(Nie) lubie gtéwkowac")

kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii: stawianie hipotez, komentowanie
hipotez, wyszukiwanie tezy, formutowanie zdar wynikowych, analiza budowy
tekstu (stowo, zdanie, akapit, tytut, podtytut), podejmowanie préby uzycia
algorytmu interpretatora na podstawie pytarh pomocniczych, poznawanie sylwetek
odkrywcow, eksperymentatoréw, gromadzenie wiedzy na temat roli techniki we
wspétczesnym $wiecie (jako dobrodziejstwo i zagrozenie cywilizacyjne), tworzenie,
uzupetnianie schematdw, diagraméw w procesie przeksztatcania informacji,
kompetencje cyfrowe: poznawanie zasobéw Internetu (ich ocena), wykorzystanie
komputera do gromadzenia informacji, ¢wiczeri indywidualnych, miniprojektow,
powtarzania czynnosci, stosowania algorytmu czynnosci, wykonywania

zadan czastkowych, tworzacych ciag, determinujacych rozwigzanie problemu,
ksztattowanie kultury uzytkownika sieci, rozbudzanie zainteresowar wybranymi
zasobami sieci, takze zwigzanymi z preorientacjg zawodowg, wykonywanie zadan
na komputerze,

kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie uczenia sie: rozwijanie tzw.
kompetencji miekkich, w tym podnoszenie Swiadomosci roli mowy ciata w ramach
dramy, dialogéw, miniinscenizacji, praca w zespole w celu rozwijania umiejetnosci
komunikowania wtasnych przekazéw, komentowania tresci réwiesnika, poznawanie
waznych dylematéw cywilizacyjnych i kulturowych wspétczesnego Swiata,
systematyczne pogtebianie wiedzy o relacjach i roli spotecznej oraz rozwijanie
umiejetnosci bycia w relacjach i ich tworzenia,

kompetencje obywatelskie: gtwnie ramach edukacji aksjologicznej poprzez:
poznawanie Swiata wartosci uniwersalnych, tradycji kulturowej, wskazywanie
wzorcéw godnych nasladowania, ksztattowanie postawy otwartosci na innych
poprzez rozwiazania metodyczne (praca w zespole, samoocena pracy w zespole,
ocena kolezeriska) i dobér materiatu nauczania (chodzi przede wszystkim

o prezentacje aktualnych zdarzen postaci, sytuacji, zeby uczen tagczyt je z wkasnym
doswiadczeniem zyciowym),



kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci: w ramach realizacji celow
poznawczych (por. cele ponadprzedmiotowe, skoncentrowane na przygotowaniu
do funkcjonowania w $rodowisku zawodowym) i celéw operacyjnych poprzez prace
w zespole decydujgcym o formie wykonania zadania, miniprojektach, w ktérych
uczen pracuje w grupie réwiesniczej i jednocze$nie sam wybiera formy aktywnosci,
podejmuje sie petnienia roli w zespole, pracuje w zmiennych warunkach,
kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej: w ramach
celéw poznawczych (réznorodnosé tekstéw kultury w kanonie programu)

i operacyjnych (w obszarze rozwigzan metodycznych), gtéwnie angazowanie

sie w ¢wiczenia dramowe, symulacje (dialogi), wykonywanie zadan twérczych,
pogtebianie refleksji o wtasnym uczestnictwie w kulturze i ewentualnych
zmianach, ktdre zachodza pod wptywem lekcji jezyka polskiego.



1. Osiagniecia edukacyjne (rézne dziatania, nie tylko efekty) s3 oceniane
systematycznie.

2. Kazda ocena jest jawna (informacje otrzymuija rodzice, zgodnie ze zwyczajem
szkoty), kryterialna, petni funkcje wychowawcza, rozwojows i sktada sie z:
informacji zwrotnej oraz stopnia szkolnego.

3. Przedmiotem kryterialnej oceny sa:
wiedza, umiejetnoici, postawa (zaangazowanie, wysitek), aktywnos¢, prace wytwércze
(wykonane na lekgji lub w domu — zadania domowe), odpowiedzi ustne, testy,
sprawdziany, prace klasowe, samoksztatcenie, praca w zespole, praca na rzecz klasy,
dominuje ocena wspierajgca rozwéj ucznia.

4. Bardzo wazng role odgrywa ocena kolezeriska — najpierw spontaniczna, pézniej
oparta na opracowanych przez klase kryteriach, ktére kazdy uczeri potrafi uzasadnic.

5. W kryteriach oceniania uwzgledniono pomoc nauczyciela.

6. W ocenie nalezy bra¢ pod uwage: poprawnos¢ wiedzy i biegtos¢ umiejetnosci, sposdb
rozumowania, korzystanie z wczeSniejszych doswiadczen edukacyjnych.

7. Kryteria ocen

/7.]. Niedostateczny: mimo pomocy nauczyciela, nie podejmuje prob:

odtworzenia informacji, zrozumienia dowolnie wybranego tekstu, zastosowania

witasnej wiedzy, zyciowego doswiadczenia w wypowiedziach ustnych i pisemnych,

przestrzegania zasad poprawnosci jezykowej, etyki méwienia i pisania, wykonania
prostych zadan na lekgji i z obszaru samoksztatcenia, wspétpracy w grupie, samooceny,
nie stucha wypowiedzi innych.

7.2. Dopuszczajacy: odtwarza elementarne informacje, czesto z pomoca nauczyciela

podejmuje préby: czytania celowego (dokonuje wyboru czytelniczego), zrozumienia

prostego tekstu na poziomie dostownym, taczenia lektury z wtasnym doswiadczeniem
zyciowym i formutowania sadéw na temat faktéw, wartosciowania wybranego
fragmentu tekstu (watku), zachowan jezykowych, okreslenia swoich preferencji
czytelniczych. Rozpoznaje nadawce i odbiorce, rozumie, Ze dialog jest formg wymiany
pogladéw, streszcza tekst w dowolnej formie (np. skraca, zachowujac strukture),
dostrzega podstawowe funkcje srodkow jezykowych, wskazuje btedy jezykowe.

Podejmuje prébe interpretacji tekstu, wykonuje proste zadania, np. z luka, krétkiej

odpowiedzi, podejmuje proby samoksztatcenia. Uczestniczy w pracy zespotu,

podejmuje prébe samooceny.

/.3. Dostateczny: odtwarza podstawowe informacje, niezbedne do rozwigzania

zadania, wykazuje zainteresowanie lekturg dowolng i wskazang przez nauczyciela,

podejmuje celowg lekture, rozumie prosty tekst na poziomie dostownym, podejmuje
prébe rozumienia prostego tekstu na poziomie metaforycznym, uzasadnia wybér



czytelniczy, taczy lekture/y z wkasnym doswiadczeniem zyciowym, podejmuje probe:
wejscia w dialog z systemem wartosci nadawcy i rozwigzania problemu, wykorzystujac
wtasng wiedze i przyktady z tekstu i formutowania argumentéw, integrowania wartosci
w system, opisania mechanizméw powstawania btedéw jezykowych, wykorzystywania
informacji zawartych w réznych tekstach kultury, sformutowania kryteriéw wtasnej
oceny, refleksji wokét wartosci, zasad, norm, odczytania sensu zawartego w strukturze
gtebokiej tekstu, pisania zadan twérczych, oceny kolezenskiej, streszczenia logicznego,
modyfikowania wtasnych zadan na podstawie doswiadczen klasy, rozpoznaje
podstawowe cechy rodzajéw i gatunkdw literackich, okresla typowe intencje

nadawcy, odréznia temat od problemu, ocenia fakty, we wtasnej interpretacji stosuje
elementarne stownictwo z poetyki, wartosciuje tekst z wtasnego punktu widzenia,
rozumie, ze tekst moze miec r6zne sensy, wykonuje zadania krétkiej odpowiedzi, dbajac
0 poprawnos¢ jezykowa i przestrzega podstawowych warunkéw wykonania zadania,
wykonuje zadania samoksztatceniowe, obiera role w grupie, dokonuje samooceny.

/4. Dobry: odtwarza informacje podstawowe i czesciowo uporzadkowane z obszaru
ponadpodstawowego i adekwatne do sytuacji, interesuje sie celowym doborem
lektury, podejmuije préby sformutowana kryteriéw doboru, rozumie prosty tekst na
poziomie dostownym i metaforycznym, rozktada tekst na czesci i spaja dane w formie
uogbélnien, odnosi lekture do doswiadczer zyciowych, podejmuje prébe odniesienia
tekstu do norm kulturowych, gromadzi dane (odrézniajac przyktad od argumentu)

i podejmuije prébe formutowania uogdlnien, wchodzi w dialog z nadawca i podejmuje
probe rozwigzania problemu, wykorzystujac rézne punkty widzenia oraz elementarna
wiedze historycznoliteracka i znaczenia tekstu, interpretacji, wskazujac rozmaite sensy
tekstu i zabiegi jezykowe, interpretacji poréwnawczej, takze tekstéw wskazanych przez
nauczyciela, rozumie funkcje poszczegdlnych watkow, tematéw w wyrazaniu idei
utworu, odréznia rodzaje i podstawowe gatunki literackie na podstawie cech tekstu,
rozpoznaje podstawowe $rodki stylistyczne, stosuje podstawowe stownictwo z poetyki
i elementarng wiedze o epoce, rozumie role kanonu wartosci polskich i europejskich;
uzywa stosownych dla poszczegélnych form Srodkéw jezykowych, zabiega o jasne
wyrazanie swoich intencji, wykonuje zadania wymagajace dtuzszej wypowiedzi,
Swiadomie dobiera Srodki jezykowe, analizuje warunki wykonania zadania i dobiera
metody, np. kolejnos¢ dziatan w interpretacji, rozmieszczenie treSci w wypowiedzi
argumentacyjnej, modyfikuje swoje zadania i analizuje zmiany, dazy do jasnego,
precyzyjnego formutowania wypowiedzi, w grupie proponuje rozwigzania, przyjmuije
wyznaczong role, wykonuje zadania samoksztatceniowe, korzystajac z zasobdéw
biblioteki szkolnej, dokonuje samooceny i oceny kolezenskiej, kierujac sie wybranymi
kryteriami.

/.5. Bardzo dobry: odtwarza uporzadkowane i adekwatne do sytuacji informacje

z pozioméw: podstawowego i ponadpodstawowego oraz zdobyte w ramach
samoksztatcenia. Dobiera celowo lekture oraz kontekst i podaje kryterium doboru,
rozumie skomplikowany tekst na poziomie dostownym i metaforycznym, celowo



analizuje czesci tekstu i okreéla relacje miedzy nimi (tres¢, forma) oraz ich funkcje

w ksztattowaniu idei tekstu, respektuje znaczenia z tekstu, rozumie zjawisko autonomii
tekstu (znaczeniowej i strukturalnej), prowadzi dialog z nadawca i rozwiazuje problem,
wychodzac poza dane z tekstu, integruje r6zne doswiadczenia kulturowe w procesie
rozwigzywania probleméw, interpretuje tekst, przywotujac znaczenia dostowne

i metaforyczne, ktére objadnia, rozpoznaje $rodki stylistyczne i okresla ich funkcje

w tekécie, wskazuje rozmaite sensy tekstéw kultury bez wzgledu na ich kod (przekaz
stowny, obraz), postuguije sie stosowanymi dla wypowiedzi érodkami jezykowymi,
okresla podobieristwa i r6znice miedzy rodzajami i gatunkami literackimi, rozpoznaje
wazne dla sensu lektury Srodki stylistyczne, siega do réznych kontekstow, takze
historycznoliterackich, wartociuje tekst z réznych punktéw widzenia (np. cztowieka
$redniowiecza,wspétczesnego), rozpoznaje etyczne i nieetyczne zachowania jezykowe

i ocenia ich spoteczne aspekty, dokonuje interpretacji poréwnawczej tekstéw
wskazanych przez nauczyciela, rozumie funkcje polskiego i europejskiego kanonu
wartosci w kulturze, w interpretacji stosuje stownictwo z poetyki, Swiadomie buduje
precyzyjne wypowiedzi pod katem tematu, sprawnie korzysta z algorytmu dziatan
interpretatora, dokonuje kryterialnej samooceny i oceny kolezenskiej, przyjmuje role
lidera w grupie, wykonuje zadania samoksztatceniowe, korzystajac z r6znych zrédet,

w samoocenie zauwaza zmiany, ktorych dokonat w obszarach: wiedza, umiejetnosci,
kompetencje spoteczne, w ocenie kolezenskiej porzadkuje informacje wg kryteriéw.
1.6. Celujacy: odtwarza uporzadkowane i adekwatne do sytuacji informacje

z poziomoéw: podstawowego i ponadpodstawowego oraz zdobyte w ramach
samoksztatcenia, ktdre ocenia krytycznie, dobiera r6zne konteksty do lektury,

taczy watki i tematy z réznych lektur, okresla podobieristwa i réznice pod katem
okreslonego zagadnienia, np. systemu warto3ci uniwersalnych, podejmuje prébe
eksperymentowania z lektura (formutowania réznych hipotez interpretacyjnych),
celowo analizuje relacje miedzy forma i trescig tekstu, wigze strukture i watki

z ideg tekstu, respektuje intencje nadawcy, polemizujac z nim, rozumie granice
uzasadnionego przetwarzania tekstu w procesie odbioru i interpretacji, integruje
rézne doswiadczenia kulturowe, oceniajac je krytycznie, stosuje indywidualne
rozwigzania i objasnia ich cel, potrafi na r6zne sposoby wykorzystac algorytm dziatan
interpretatora, dokonuje kryterialnej samooceny i oceny kolezenskiej, czesto przyjmuije
role lidera w grupie, wykonuje zadania samoksztatceniowe, korzystajac z bibliotek
innych niz szkolna, rekonstruuje wtasny rozwéj w formie samooceny kryterialnej

w obszarach: wiedza, umiejetnosci, kompetencje spoteczne, ocene kolezerisky uzasadnia
kryteriami.



1. Funkcja i model ewaluacji w programie

1.1. Ewaluacja programu petni funkcje rozwojowa i stuzy oszacowaniu wartosci

przypisanej dziataniom na rzecz ksztattowania nastawienia na rozwéj?.

1.2. Nie jest mierzona efektywnos¢ programu w kontekscie wynikéw nauczania.

1.3. Ewaluacje prowadzi polonista, a odbiorcami raportu sa: uczniowie, rodzice

i pracodawcy.

1.4. Rozpoznawana jest wartoé¢ instrumentalna programu (Ornstein, Hunkins,1998)
korzysci wyniesione przez uczniéw, w tym sensie ewaluacja ma charakter
sumatywny (ex post).

1.5. Obrano model action resarch, polegajacy na badaniu faz— od planowania

przez realizacje po obserwacje i refleksje (Galant 2012), poniewaz umozliwia np.

wielokrotne gromadzenie danych oraz modyfikowanie programu w trakcie realizacji

(por. cechy ewaluacji formatywnej).

2. Wskazéwki do projektu ewaluacji

2.1. Hipoteza: wdrozenie rozwigzan innowacyjnych zwiekszyto liczbe uczniow

o nastawieniu na rozwdj i podniosto poziom podmiotowego uspotecznienia.

2.2. Kluczowe pytania: jakg role w ksztattowaniu nastawienia na rozw6j odegraty:
metoda wiazki zaczepnej, krag problemowy (Nie) lubie gtéwkowa¢, ocenianie sekwencji
czynnosci jako jednego efektu uczenia sig, jaka role w ksztattowaniu podmiotowego
uspotecznia odegrat model lektury relacyjnej.

2.3. Wskazniki mierzonej wartosci: deklaracje uczniéw, dziatania uczniéw (wykonane,
planowane) na rzecz wkasnego rozwoju, postawy uczniéw wobec wtasnego rozwoju

— ,na wejéciu”, zmodyfikowane, ,na wyjéciu’, postawy uczniéw wobec przysztosci
(optymistyczna, pesymistyczna, okreslona w planie na przysztoc).

2.4. Prowadzenie lekcji metoda wiazki zaczepnej w réznych wariantach (uczen: dobiera
teksty, cze$¢ tekstow dobiera sam, pracuje z wigzka, w grupie, na forum; teksty z wigzki
sg przedmiotem lektury wrazeniowej, aktualizujgcej; wigzka petni funkcje zadania
domowego itp.); prowadzenie lekgji z tekstami z kregu (Nie) lubie gtéwkowa¢ (metody
jw.), tu takze: arkusz obserwacji, umozliwiajacy porzadkowanie danych i wskazanie
tendencji (aktywnos¢, zaangazowanie, typy i liczba wybieranych lektur).

2.5. Przetworzenie danych w rzetelng wiedze, aby zmodyfikowa¢ dziatania dot.
metakompetencji.

8 Taka sama role petni eksperyment pedagogiczny, prowadzony i szacowany na podstawie obranej
metodologii, w eksperymencie nalezy oceni¢ eksplanacyjna warto$¢ wnioskow.



3. Metody gromadzenia danych

3.1. Triangulacja metod zapewniajaca wyzszg jako$¢ prowadzonych rozpoznan

i ograniczajaca btedy pomiaru.

3.2. Metody iloéciowe: elektroniczna ankieta z pytaniami:

zamknietymi z oceng, wyboru kilku odpowiedzi sposréd podanych, wyboru okreslonej
liczby odpowiedzi sposréd podanych, wyboru jednej odpowiedzi sposréd podanych,

z rangowaniem gotowych odpowiedzi;

obserwacja na podstawie arkusza obserwacji, co wniesie do projektu aspekty
formacyjne, diagramy (diamentowy, analiza SWOT), np. czynnikéw utatwiajacych/
utrudniajacych rozwéj, priorytetéw, tréjkat punktéw widzenia (cele, oczekiwania
wkasne, pracodawcy, szkoly), ruchoma tarcza (sortowanie, sytuacji, zachowan, badanie
procesu motywacji — tarcza z dniami tygodnia); réza wiatréw; termometr, tarcza
strzelnicza, np. na etapie dziatania oszacowanie, jaki odsetek uczniéw uznaije, ze
teksty kultury stuza rozwigzywaniu wtasnych probleméw, jakie klasa ma preferencje
czytelnicze, czy sie zmieniaja, pozyskiwanie informacji zwrotnej na okreslony
temat, np. wykorzystanie czasu lekcji, przydatnosci tematyki, poziom motywacji
wtasnej (karteczki z niedokoficzonym zdaniem dzi$ z lekcji zabieram... — rodzaj
kosza i walizki, méwiacej éciany, sznurek do bielizny (identyfikacja celéw,
oczekiwan, podsumowanie pracy w pétroczu), rzeka (wizualizacja wtasnych zmian),
sylwetka cztowieka (zmiany umystowe, emocjonalne, witalne), reka (oznaczenie
mocnych stron), koto zycia.

3.3. Metody jakoéciowe (interpersonalne):

wywiad pogtebiony (ustrukturyzowany, czesciowo ustrukturyzowany); analiza
dokumentéw (zadan uczniowskich); profil szkoty (z udziatem pracodawcéw,
rodzicéw, nauczycieli przedmiotéw zawodowych), list do przyjaciela (francuska
poczta), list do siebie (mé6j zawéd, plany — pisany we wrzesniu, ,wystany” po roku),
»martwa natura” (kolorowanie talerza), drzewo (kolorowe liscie, konary ze stowami:
piosenka, wiersz, obraz, atmosfera, moja motywacja); karton celéw/oczekiwar
(zgromadzone we wrzeéniu, uczniowie analizuja po kilku miesiacach); zabawy
synektyczne (jaka czeécig samochodu jestem, jakim statkiem).

4. Opracowanie danych i raportowanie

4.]. Dane s3 opracowywane (objasniane) w perspektywie humanistycznej, poniewaz
badanie dotyczy postaw.

4.2. Wielkosci uzyskiwane w badaniu spotecznym nie sg adekwatne, tzn. nie istnieje
operacja ich liczenia, ktéra odpowiadataby arytmetycznej operacji dodawania, dlatego
nie wolno metod jakoéciowych ,przeliczac’.

14.3. Aby sporzadzi¢ czytelny raport, wyniki nalezy stresci¢ (wskaza¢ czytelne przedziaty:
zadowalajacy, niezadowalajacy).

4.4, Do prezentacji raportu nauczyciel wykorzystuje slajdy z grafikami (wykresy

w programie Excel).



5. Opracowanie rekomendacji:

5.1. wskazanie mocnych i stabych stron wdrozonych rozwiazan,

5.2. kontekstowa analiza przyczyn sukceséw i porazek,

5.3. plan modyfikacji: materiatu nauczania, metod, oceniania pod katem korzysci dla
ucznia.

6. Ewaluacja osiggnie¢ uczniéw ze SPE jest prowadzona za pomocg tej samej procedury
i tego samego typu narzedzi, aby poréwnywac wyniki, przy czym pomiar dotyczy
indywidualnego rozwoju ucznia. Wynika z analizy dokumentoéw, diagnozy potrzeb

w celu opracowania indywidualnej Sciezki edukacyjnej w ramach przedmiotu oraz

po uwzglednieniu wszystkich zaje¢ dodatkowych, w ktérych uczen uczestniczy poza
lekcjami.
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Ewa Nowel, dr nauk humanistycznych, nauczyciel dyplomowany, nauczyciel akademicki,
trener o$wiaty, redaguje ,Jezyk Polski w Szkole Ponadpodstawowej”, wybrane artykuty

Kto i jak buduje polonistyke szkolng, w: ,Uczenie sie i egzamin w oczach uczniéw", Basn jako
lektura szkolna na Il i IV etapie ksztatcenia, w: ,Bash we wspotczesnej kulturze”, Edukacja
literacka i jej pomiar — o ,wyuczonej bezradnosci" polonistéw, w: ,Edukacja jutra. Tradycja

i nowoczesnoé¢ we wspékczesnej organizacji systemu ksztatcenia'.
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