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,Filozofia oznacza bycie w drodze. Jej pytania sq istotniejsze od odpowiedzi,
a kazda odpowiedz przemienia sie w nowe pytanie”
Karl Jaspers, Wprowadzenie do filozofii



Filozofia jest podstawg tego, co obecnie szeroko i spontanicznie nazywa sie
humanistykg, a co przez wieki byto uwazane za fundament elementarnego
wyksztatcenia kazdego cztowieka, ktory chciat siebie nazywaé myslagcym, kulturalnym
czy inteligentnym. Nie sposdb przecenié znaczenia edukacji filozoficznej w procesie
ksztatcenia mtodziezy, bowiem filozofia stanowi podstawe szeroko pojetej kultury.
Jest zrédtem podstawowych pytan, ktérych swiadomosé odczuwa niemal kazdy juz
we wczesnych latach mtodosci. Filozoficzne pytania i problemy miaty od zawsze
ogromny wptyw na nauke, religie, sztuke, a takze na systemy polityczne i prawne.
Filozofia jest wiec nie tylko rdzeniem europejskiej kultury, lecz wciaz jej zywa
inspiracjg. W kregu problemow wspotczesnego swiata jej waga nie maleje, wrecz
przeciwnie —wcigz nabiera znaczenia. Wydaje sie zatem oczywiste, ze wspdtczesna
edukacja nie moze pomijac tak podstawowego i waznego sktadnika wyksztatcenia
ogodlnego, jakim jest filozofia.

Tytut programu ,Wedrdowka ku madrosci” jest metaforg, ktéra wskazuje na proces
edukacji filozoficznej, a jednoczesnie akcentuje fakt, ze filozofia jest dgzeniem

do wnikliwego i otwartego patrzenia na $wiat. Program wykorzystuje naturalng
sktonnos¢ mtodziezy do stawiania pytan i dyskutowania. Ta otwartos¢ poznawcza,
a takze mfodziencza spontanicznos¢, wrazliwosc i pozbawiona rutyny naturalnosé
dziwienia sie stuzy rozbudzaniu i pogtebianiu intelektualnych zainteresowan.

SWedrowce ku madrosci” sprzyja konstruktywistyczna koncepcja ksztatcenia,

na ktérej zostata oparta idea programu. Konstruktywizm wyrasta z obserwacji

i badan, dotyczacych problemu uczenia sie, akcentuje proces, w wyniku ktérego
podmiot buduje (konstruuje) swojg wtasng wiedze. Jako strategia edukacyjna
odchodzi od podawczej metody ksztatcenia, a ktadzie nacisk na droge, jakg jest
proces uczenia sie. Teorie oparte na konstruktywizmie podkreslajg aktywnos¢
jednostki w zdobywaniu wiedzy. Nauczyciel petni tu role przewodnika wspierajgcego
samodzielno$¢ myslenia i dgzenie do samorozwoju ucznia. Stawia pytania, aranzuje
sytuacje odpowiednie (atrakcyjne) dla uczniéw, osadzone kontekscie posiadanej przez
nich wiedzy. Konstruktywistycznej koncepcji uczenia sie bliska jest progresywistyczna
teoria Johna Deweya, w ktdrej wiedza traktowana jest jako proces, a sama czynnosc
uczenia sie jest utozsamiana z rozwigzywaniem problemow. ,,Najwiekszg wartos¢ ma
zdaniem Deweya wiedza zdobyta dzieki zaangazowaniu i wtasnemu doswiadczeniu,
nie zas ta, ktéra przekazywana jest przez nauczyciela jako wiedza zamknieta” (cyt.
Gata$ M. 2016:10).

Teoretyczng podstawe konstruktywizmu pedagogicznego tworzg prace Jeana Piageta,
Lwa Wygotskiego, a takze Jerome’a S. Brunera. Na polskim gruncie systematyzacji



pedagogiki konstruktywistycznej podjat sie Stanistaw Dylak. Zdaniem profesora
LKonstruktywizm jest tym nurtem, ktéry pozwala wprowadzi¢ do sali dydaktycznej
atmosfere poznawania, watpienia, atmosfere dgzenia do wtasnych odkry¢,

a w konsekwencji do niezaleznosci poznawczej. Przede wszystkim jednak moze
przyczynic sie do Swiadomego uczenia sie” (cyt. Dylak S. 2016). Taki model ksztatcenia
mogtby sie sta¢ ideatem filozoficznej edukacji.

W realizacje konstruktywistycznej idei wpisujg sie zawarte w programie aktywizujgce
formy i metody pracy, a takze ksztattowane kompetencje. Kompetencje definiowane
59 jako pofaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji,

ktore sg potrzebne kazdemu cztowiekowi do samorealizacji i rozwoju osobistego.
Program umozliwia realizacje niemal wszystkich z oSmiu kompetencji kluczowych,
lecz najbardziej skoncentrowany jest na ksztattowaniu kompetencji osobistych,
spotecznych oraz umiejetnosci uczenia sie. Mozliwe jest to dzieki korelacjom z innymi
przedmiotami nauczania (jezyk polski, jezyk tacinski i kultura antyczna, historia
muzyki, historia sztuki, historia, wos, biologia, chemia, fizyka, matematyka, etyka).

Filozofia uchodzi za dziedzine trudng i niepraktyczng. Przekonanie to moze

ostabia¢ motywacje do jej zgtebiania. Nauczyciel powinien staraé sie o zmiane tego
stereotypu. Tym wieksze znaczenie ma takie prowadzenie zaje¢, ktére utatwi uczniom
zrozumienie podstawowych problemow filozoficznych i umozliwi im osobisty, twérczy
udziat w odkrywaniu wiedzy. Lekcje filozofii powinny rozwijac¢ u uczniéw zdolnos¢
krytycznego myslenia oraz wrazliwos¢ i Swiadomos¢ moralng. Rozpatrywanie
problemow uczy dociekliwosci oraz rzetelnosci myslowej, co w konsekwencji wyzwala
krytyczne podejscie do réznych rozwigzan.

Podstawg programu nauczania filozofii sg zatozenia zawarte w Rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy
programowej dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum oraz branzowej szkoty

Il stopnia (Dz.U. z 2.03.2018 r., poz. 467). Program jest przeznaczony do nauczania
przedmiotu filozofia na Il etapie edukacyjnym w pierwszej klasie liceum i technikum
w zakresie podstawowym. Realizacja programu zaplanowana jest zgodnie z ramowym
planem nauczania, wedtug ktdrego na nauke filozofii w zakresie podstawowym
przewidziano 1 godzine w tygodniu, tj. 32 godziny w roku szkolnym.

Program ,Wedrowka ku madrosci” oparty jest na 3 watkach tematycznych,

ktore pozwolg na uporzadkowanie treéci nauczania zarowno problemowo, jak

i chronologicznie. Decydujace dla przyjecia wspomnianego rozwigzania byty kwestie
metodyczne. Filozofia powinna by¢ poznawana przez ucznia jako integralny sktadnik
dziedzictwa europejskiego, co oznacza, ze pojecia i stanowiska filozoficzne muszg by¢
osadzone w historii kultury. W nauczaniu nalezy zwréci¢ uwage nie na podawanie



jak najwiekszej ilosci wiadomosci, lecz na wyrabianie sprawnosci stuzgcych

do samodzielnego jej zdobywania. Wedtug zaproponowanej konwencji zaréwno
sama filozofia, jak i poszczegdlne idee oraz stanowiska filozoficzne majg swg geneze,
kontekst historyczny i kulturowy oraz kontynuacje. Problemowy charakter tresci
nauczania w koncepcji programu ,Wedrdowka ku madrosci” nie wymaga natomiast
dodatkowych uzasadnien, gdyz taki postulat zawarty jest w podstawie programowe;.

W szkotach przybywa dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE), ktore

z réznych powodow wykazujg wieksze trudnosci w uczeniu sie niz wiekszos¢ szkolnych
rowiesnikéw. Do tej grupy mozna zaliczy¢ uczniow z roznymi niepetnosprawnosciami,
jak rowniez obcokrajowcow. Wielu z tych ucznidw wymaga wsparcia i indywidualizacji
dydaktycznej w odniesieniu do form, metod i zakresu tresci nauczania ze wzgledu

na wieksze trudnosci w przyswajaniu wiedzy niz ich rowiesnicy Nauczyciel filozofii
ksztattuje nie tylko aktywnos$¢ poznawczg, ale takze spoteczng. Uczy tolerancji,
empatii, buduje porozumienie ponad podziatami, tworzy atmosfere wspotpracy,
zaufania i otwartosci miedzy réznymi grupami w klasie. Nauczyciel powinien aktywnie
uczestniczy¢ w edukacji wigczajacej, realizowac wspdlnie wypracowany Indywidualny
Program Edukacyjny, tworzy¢ wtasciwe relacje w klasie oraz atmosfere wzajemne;j
empatii. Edukacja wtgczajgca dazy do wspierania procesu rozwojowego kazdego
ucznia. Wspomaga i dostosowuje warunki panujace w szkole do indywidualnych
potrzeb: emocjonalnych, poznawczych, twérczych, spotecznych, moralnych

i fizycznych. Program dopuszcza mozliwos¢ prowadzenia zmian i dostosowan

do potrzeb edukacji wigczajgcej i ucznidw z SPE w zakresie uktadu tresci, celdw,
metod i form edukacyjnych. Nalezy jednak pamietac, ze zmiany te nie dotycza
realizacji podstawy programowe;j.



Ksztatcenie ogdlne w szkole ponadpodstawowej tworzy programowo spdéjng catosc

i stanowi fundament wyksztatcenia, umozliwiajgcy zdobycie zréznicowanych
kwalifikacji zawodowych, a nastepnie ich doskonalenie lub modyfikowanie, otwierajgc
proces uczenia sie przez cate zycie.

A. Cele ksztatcenia ogdlnego:
rozumienie filozofii jako fundamentalnego — obok nauki, sztuki, religii i prawa —
sktadnika dziedzictwa kultury srodziemnomorskiej,
Swiadomosc¢ wptywu starozytnej filozofii greckiej na europejska kulture
pozniejszych epok, a zwtaszcza na literature piekng, nauke i religie,
znajomosc¢ gtéwnych dyscyplin filozoficznych, ich problematyki i terminologii,
dostrzeganie w poglgdach wielkich filozoféw starozytnych paradygmatéw
myslowych, ktdre sg obecne w kulturze az do czaséw dzisiejszych,
identyfikowanie roznych problemdéw, stanowisk i nurtéw filozoficznych
na przyktadach pytan i twierdzen wielkich filozoféw starozytnych,
rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej
réznych dyscyplin,
tgczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-tworczymi,
wzmacnianie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej,
rozwijanie u uczniow szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania swiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

B. Wiedza:
znajomosc¢ gtownych dyscyplin filozoficznych oraz ich problematyki,
rozpoznawanie w pogladach wielkich filozoféw starozytnych wzorcéw myslowych,
ktére sg obecne w kulturze az do czaséw dzisiejszych;
rozwijanie myslenia krytycznego i sprawnosci logicznych poprzez analize
wybranych pytan i argumentéw filozoficznych.

C. Umiejetnosci:
formutowanie i rzetelne uzasadnianie wtasnych poglagdéw filozoficznych
w dyskusji,
samodzielne docieranie do informacji,
dokonywanie selekcji, syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze
zrodet,
nabywania nawykoéw systematycznego uczenia sie, porzagdkowania zdobytej wiedzy
i jej pogtebiania,
umiejetnosé wspdtpracy w grupie i podejmowania dziatarn indywidualnych,



krytyczne myslenie i sprawnosci logiczne,

analizowanie wybranych pytan i argumentow filozoficznych,

jasne formutowanie i rzetelne uzasadnianie wtasnych pogladdéw filozoficznych
w dyskusji.

Realizacje powyzszych celéw powinna wspomagac dobrze wyposazona biblioteka
szkolna, dysponujgca aktualnymi zbiorami, zardwno w postaci ksiegozbioru, jak

i zasobow multimedialnych. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni odwotywac
sie do zasobdw biblioteki szkolnej i wspdtpracowad z nauczycielami bibliotekarzami

w celu wszechstronnego przygotowania uczniow do samoksztatcenia i Swiadomego
wyszukiwania, selekcjonowania i wykorzystywania informacji.

Szkota oraz nauczyciele podejmujg dziatania majgce na celu zindywidualizowane
wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci.
Uczniom z SPE szkota zapewnia optymalne warunki pracy. Wybor form
indywidualizacji nauczania powinien wynikac z rozpoznania potencjatu kazdego
ucznia. Zatem nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej strony nie
przerastaty one mozliwosci ucznia (uniemozliwiaty osiggniecie sukcesu), a z drugiej
nie powodowaty obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.



Gtéwnym celem zajec z filozofii na poziomie podstawowym jest wprowadzenie
ucznidéw w myslenie filozoficzne na bazie filozofii starozytnej Grecji i Rzymu.
Koncepcja programu polega na problemowo-chronologicznym uporzgdkowaniu tresci
nauczania, ktére zostaty ujete w trzech watkach tematycznych. Program zawiera
wszystkie wymagane tresci podstawy programowej w zakresie podstawowym oraz
tresci wykraczajgce ponad podstawe programowa.

I. Droga do prawdy, czyli o sensie filozofii.
Temat 1. Czym jest filozofia?

etymologia pojecia filozofia,

miejsce i czas narodzin filozofii, z uwzglednieniem charakterystycznego
kontekstu spoteczno-kulturowego (rola mitologii, specyfika religii greckiej, etos
obywatela, medrca i stan dwczesnej wiedzy),

pitagorejskie okreslenie filozofii,

wptyw filozofii na kulture i inne zjawiska wystepujgce we wspotczesnym

Swiecie.

Uczen:
przedstawia etymologie stowa filozofia,
poréwnuje znaczenie pojecia filozofia w potocznym i wtasciwym jego sensie,
wskazuje czas i miejsce narodzin filozofii i objasnia jej kontekst kulturowy,
wyjasnia znaczenie pitagorejskiego okreslenia filozofii,
formutuje wtasng definicje filozofii,
docenia role madrosci w zyciu i kulturze.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: historia, jezyk taciiski i kultura antyczna, jezyk
polski.

Temat 2. Filozofia a $wiatopoglad i ideologia.

Czym sie rézni potoczne i whasciwe pojecie filozofii?
charakterystyka myslenia filozoficznego (myslenie: racjonalne, krytyczne,
bezinteresowne),
filozofia jako proces, rozumowanie (stawianie pytan i szukanie odpowiedzi),
myslenie zdroworozsgdkowe (potoczne) a myslenie filozoficzne i naukowe,
filozofia a nauka, cechy wspdlne i rdznice,



myslenie krytyczne a dogmatyczne,
poglad filozoficzny, Swiatopoglad i ideologia,
rodzaje i niebezpieczenistwa ideologii.

Uczen:

wymienia cechy poznania filozoficznego i naukowego,

wyjasnia na czym polega myslenie krytyczne,

opisuje zwigzek filozofii, $wiatopogladu i ideologii,

dokonuje analizy wtasnego swiatopogladu,

podaje roznice miedzy mysleniem potocznym, filozoficznym i dogmatycznym,

dyskutuje, przedstawia wtasne zdanie, argumentuje,

krytycznie i z szacunkiem odnosi sie do poglgddw innych uczestnikow dyskus;ji.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: wos, historia.

Temat 3. Poczatki filozoficznej refleks;ji.

Jakie doswiadczenia sprawiajg, ze cztowiek zaczyna filozofowac?
Co budzi zdumienie u wspdtczesnego cztowieka? Czy sg to te same zjawiska, ktore
dziwity starozytnych Grekéw?
zrodta filozofii, (np.: zdziwienie, poszukiwanie prawdy, zwatpienie, Swiadomos¢
wiasnej niewiedzy, watpienie, dociekliwosé, wola zrozumienia),
pytanie o podstawowe problemy filozoficzne (sens zycia cztowieka i jego cel,
poczgtek Swiata, istnienie Boga, wartosci, roli rozumu),
cel uprawiania filozofii,
analiza tekstu K. Jaspersa. Wprowadzenie do filozofii (Zrédfta filozofii).

Uczen:
przedstawia zakres zainteresowan filozofii,
wymienia gtéwne zrodta filozofii,
wskazuje podstawowe problemy filozoficzne,
analizuje i rekonstruuje podstawowe problemy w tekscie zrodtowym,
porownuje problemy filozoficzne starozytnych Grekdéw i wspdtczesne,
podaje przyktady ponadczasowych problemdw fundamentalnych.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, jezyk tacinski i kultura antyczna, fizyka,
biologia, etyka.



Temat 4. U zrédta pytan istotnych.

Dlaczego zadajemy pytania?
Czy wszystkie pytania sg réwnie wazne?
Jakie pytania stawia filozofia?
poczatek i cechy pytan filozoficznych,
problematyka filozoficzna a naukowa, wzajemne korelacje.

Uczen:
dostrzega nature pytan filozoficznych,
charakteryzuje pytania filozoficzne podajgc ich najwazniejsze cechy: ogdlnos,
racjonalnosc, orientacja na to, co ostateczne lub podstawowe,
wskazuje pytania o charakterze filozoficznym,
przytacza argumenty filozoficznych pytan powstatych na gruncie nauki,
podaje przyktady naukowych rozwigzan wynikajgcych z filozoficznych
problemow,
formutuje i przedstawia za pomocg argumentow wtasne stanowisko w kwestii
poruszanego problemu.

Korelacje miedzyprzedmiotowe: biologia, fizyka, matematyka.

Temat 5. Gtéwne dyscypliny filozoficzne.

dyscypliny filozoficzne: metafizyka (ontologia), epistemologia, etyka, filozofia
piekna i sztuki (estetyka), antropologia filozoficzna, filozofia przyrody, teologia
filozoficzna, filozofia polityki,

logika jako narzedzie nauki i filozofii,

arystotelesowski podziat filozofii na filozofie teoretyczng, praktyczna

i pojetyczna.

Uczen:
wymienia gtéwne dyscypliny filozofii oraz jej nauki pomocnicze: metafizyka
(ontologia), epistemologia, etyka, filozofia piekna i sztuki (estetyka),
antropologia, filozofia przyrody, teologia filozoficzna, filozofia polityki, logika,
identyfikuje gtéwne problemy wystepujgce w obrebie dyscyplin filozoficznych,
definiuje pojecia: metafizyka (ontologia), epistemologia, etyka, filozofia
przyrody, antropologia, teologia filozoficzna, estetyka, filozofia spoteczna,
logika,
tgczy pytania filozoficzne z odpowiednimi dyscyplinami.



Korelacje miedzyprzedmiotowe: etyka, jezyk polski, historia sztuki, historia muzyki,
WOS.

Temat 6. Jezyk filozofii — podstawowe pojecia i problemy ontologiczne.

Jakie byty istniejg w Swiecie?
Co byto na poczatku?
lle jest rodzajow bytow?
Dlaczego istnieje raczej co$ niz nic?
definicje podstawowych poje¢ ontologicznych.

Uczen:
rozpoznaje pytania i problemy typowe dla ontologii,
definiuje najwazniejsze pojecia ontologiczne: byt, materia, substancja, idea,
duch, arche, wariabilizm, monizm dualizm, materializm, idealizm, spirytualizm,
realizm.
operuje podstawowymi pojeciami filozoficznymi wystepujgcymi na gruncie
omawianych koncepcji i stanowisk,
rekonstruuje podstawowe problemy i stanowiska filozoficzne.

Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski.

Temat 7. Jezyk filozofii — podstawowe pojecia i problemy epistemologiczne.

Czy Swiat jest poznawalny?

Jaka jest decydujgca wtadza poznawcza?

Co poznajemy?

Czy mozemy zdoby¢ catkowitg wiedze o Swiecie?

Czy prawda jest ta sama dla wszystkich, czy rézna dla réznych ludzi?
definicje podstawowych pojec epistemologicznych.

Uczen:
rozpoznaje pytania i problemy typowe dla epistemologii,
definiuje podstawowe pojecia z obszaru epistemologii: poznanie, aprioryzm,
aposterioryzm, racjonalizm, empiryzm, intuicjonizm, sceptycyzm, dogmatyzm,
relatywizm, klasyczna koncepcja prawdy.
operuje podstawowymi pojeciami filozoficznymi wystepujgcymi na gruncie
omawianych koncepcji i stanowisk,
formutuje pytania i problemy typowe dla epistemologii,



rekonstruuje podstawowe problemy i stanowiska filozoficzne w tekstach
zrédtowych.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski.

Temat 8. Sciezki filozoficznej wedréwki.

Czy filozofia jest praktyczna?

Filozofia a wartosci etyczne,

Filozofia a kultura i sztuka,

Filozofia a polityka i prawo,

Pojecia: wartos¢, moralnosé, utylitaryzm, gr. pajdeja, gr. ethos, gr. arete, sztuka,
piekno, brzydota, kultura.

Uczen:
przedstawia wptyw filozofii na kulture,
docenia role madrosci w zyciu i kulturze,
dostrzega problemy etyczne we wspdtczesnych dyskusjach spotecznych,
bierze udziat w dyskusji na temat roli filozofii w kulturze,
podaje przyktady wptywu filozofii na sztuke, polityke i inne dziedziny zycia
cztowieka.

Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, wos, historia sztuki.

Il. Filozofia i kultura antyczna.
Temat 9. Swiat w kropli wody.

Jak powstat swiat? Jaka byta pierwotna materia?
przejscie od myslenia mitologicznego do myslenia krytycznego,
pierwsze proby naukowego wyjasnienia poczatku i zasady Swiata,
poglady Talesa, Anaksymandra, Anaksymenesa i Heraklita,
poglady Empedoklesa i Anaksagorasa,
pojecie kosmosu w poglgdach starozytnych filozoféw przyrody,
pojecia: arche, logos, hylozoizm, wariabilizm.

Uczen:
podaje cechy myslenia mitologicznego i filozoficznego,
osadza w czasie zycie i poglady pierwszych filozofow,
faczy postacie jonskich filozoféw przyrody z przyjetymi przez nich zasadami,
definiuje pojecia: arche, logos, hylozoizm, wariabilizm,
wyjasnia na czym polega zalgzek empirycznej metody naukowe;.



Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, jezyk tacinski, biologia, fizyka.

Temat 10. Istota istnienia wedtug eleatow.

Czy zasadg Swiata jest statos$é czy ciggta przemiana?
Parmenides jako pierwszy racjonalista,

cechy bytu wg Parmenidesa,

rola mysli w procesie poznania,

dialektyka jako sztuka dowodzenia,

paradoksy Zenona z Elei zwigzane z ruchem.

Uczen:
wymienia argumenty Parmenidesa dowodzgce niezmiennosci bytu,
dostrzega w rozumowaniach eleatéw zalgzek procedury dowodzenia,
przytacza jeden z paradoksow sformutowany przez Zenona z Elei,
przeprowadza dowodzenie na wzor Zenona z Elei (per absurdum).
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, jezyk tacinski i kultura antyczna.

Temat 11. Prosta droga Demokryta.

Jaka jest struktura Swiata?
poglady Leucypa i Demokryta z Abdery,
teoria atomow i prozni,
koncepcja materialnej duszy,
teoria poznania zmystowego i rozumnego,
poszukiwanie najmniejszych czgstek materii w nauce nowozytnej
i wspotczesnie,
paradygmat materializmu i naturalizmu w poglagdach atomistow.

Uczen:
poréwnuje starozytng koncepcje greckiego atomizmu z wiedzg wspdtczesng
na temat atomow,
docenia doniosto$¢ hipotezy Leucypa i Demokryta,
przedstawia materialistyczng teorie Demokryta na temat duszy i poznania,
interpretuje teksty kultury (np.: wiersz: Demokryt i Abderyci La Fontaine’a,
Heraklit na fresku Szkota Ateriska Rafaela).

Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, jezyk tacinski i kultura antyczna, fizyka.



Temat 13. Kosmiczna harmonia Pitagorasa.

Dlaczego stuchamy muzyki?
zycie i dziatalnos¢ Pitagorasa,
pitagorejska teoria liczb,
model wszechswiata w pogladach pitagorejczykdw,
wierzenia pitagorejczykéw i koncepcja cztowieka,
wptyw pitagoreizmu na teorie idei Platona.

Uczen:
wymienia zastugi szkoty pitagorejskiej dla matematyki, muzyki,
objasnia pitagorejskg koncepcje muzyki sfer,
porownuje pojecie kosmosu w rozumieniu starozytnym i wspdétczesnym,
dyskutuje na temat doniostosci hipotez starozytnych myslicieli.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, jezyk facinski i historia antyczna,
historia sztuki, historia muzyki, matematyka.

Temat 13. O madrosci, ktdra rodzi sie w dialogu.

Czym jest cnota?
Skad ludzie wiedzg, co jest dobre?
koncepcja natury ludzkiej Sokratesa i sofistow,
zycie i postawa moralna Sokratesa,
koncepcja uprawiania filozofii przez autorefleksje,
Sokratejskie odkrycia: psyche, arete, daimonion,
zatozenia intelektualizmu etycznego.

Uczen:
przedstawia postac i poglagdy Sokratesa,
porownuje poglady Sokratesa i sofistow,
omawia sokratejskg metode dochodzenia do prawdy,
zna role dialogu w drodze do samopoznania,
definiuje najwazniejsze pojecia filozofii Sokratesa,
formutuje i przedstawia wtasne stanowisko w kwestii dobra,
dostrzega waznos¢ zagadnien etycznych w zyciu cztowieka.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, etyka, historia.



Temat 14. W obronie ideatow.

Czy sg wartosci cenniejsze od zycia?
Jaki jest sens i cel naszego istnienia?
postawa moralna Sokratesa,
analiza fragmentéw tekstu: Platon, Obrona Sokratesa.

Uczen:
podaje motywy skazania Sokratesa na Smier¢,
wyjasnia na czym polega wktad Sokratesa w zdobycze kultury europejskiej,
dokonuje analizy tekstéow zrédtowych,
dyskutuje na temat sensu zycia opartego na ideatach i wiernosci samemu sobie.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, jezyk tacinski i kultura antyczna.

Temat 15. W jaskini ztudzen.

Co decyduje o wyborach i ocenach, ktérych dokonujemy?
Co jest powodem rozdzwieku miedzy wyobrazeniem a rzeczywistoscig?
Czy istniejg takie rzeczy i wartosci, ktore zadowalajg wszystkich?
platoniska alegoria jaskini,
platonski dualizm i idealizm metafizyczny,
analiza fragmentu Paristwa Platona (Mit jaskini).

Uczen:
zna gtéwne zatozenia dualizmu Platona,
wyjasnia teorie idei jako niematerialnych, niezmiennych i wiecznych wzorcéw
dla zmiennych i czasowych rzeczy fizycznych,
wyjasnia sens potoczny i sens filozoficzny terminu idealizm,
interpretuje metafore jaskini platonskiej,
dostrzega zwigzki miedzy myslg starozytng a wspotczesna kulturg,
podaje wspodfczesne przyktady metafory platonskiej jaskini.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, jezyk tacinski i kultura antyczna.

Temat 16. W droge platoriskim rydwanem.

Jaka role odgrywajg w naszym zyciu emocje?
zycie i gtéwne zatozenia systemu filozoficznego Platona,
teoria poznania: racjonalizm genetyczny — natywizm,
dualizm antropologiczny,



platonska nauka o duszy i zasada anamnezy,
metafora ztozonosci ludzkiej natury — mit o rydwanie,
analiza fragmentu Fajdrosa Platona (Mit rydwanu).

Uczen:
zna i wymienia gtowne zatozenia systemu Platona,
definiuje pojecie: natywizm, anamneza,
zna i rozumie Platoriskg koncepcje poznania,
interpretuje metafore ludzkiej duszy.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, jezyk tacinski i kultura antyczna.

Temat 17. Rozwdj mitosci i poznania.

Jakie sg blaski i cienie mitosci?
platonska koncepcja mitosci na tle innych koncepcji,
triada wartosci uniwersalnych,
poglady spoteczno-polityczne Platona,
obecnos¢ platonizmu w pdzniejszych epokach.

Uczen:

wskazuje etapy rozwoju mitosci u Platona,

wyjasnia sens potoczny i sens zrodtowy pojecia mitosc platoniczna,

przedstawia poglady spoteczno-polityczne Platona,

dostrzega obecnos¢ platonizmu w pdzniejszych epokach,

ustosunkowuje sie do platonskiej koncepcji paristwa doskonatego.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, historia, wiedza o spoteczenstwie,
etyka.

Temat 18. Kompromis Arystotelesa.

Arystoteles i klasyfikacja nauk,
dziatalnos¢ i poglady Arystotelesa,
synteza materialistycznej filozofii przyrody i platonizmu,
arystotelesowski dowdd na istnienie Boga,
kompromisy arystotelesowskich rozstrzygniec filozoficznych.

Uczen:
objasnia arystotelesowska klasyfikacje nauk,



wymienia kompromisy arystotelesowskich rozstrzygnie¢ filozoficznych,
wie, na czym polega hylemorfizm metafizyczny Arystotelesa,
dostrzega i poréwnuje systemy Platona i Arystotelesa.

Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, jezyk tacinski i kultura antyczna.

Temat 19. Miedzy nadmiarem a niedostatkiem.

etyka Arystotelesa,
teoria cztowieka w pogladach Stagiryty,
koncepcja przyjazni.

Uczen:
wymienia gtdéwne zatozenia eudajmonistycznej etyki Arystotelesa,
wyjasnia arystotelesowskg zasade ztotego Srodka,
stosuje zasade ztotego srodka do przyktadowego dylematu moralnego,
przedstawia i uzasadnia wtasne stanowisko wzgledem koncepcji etycznej
Arystotelesa.

Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, etyka.

Temat 20. Wstrzgsajgca moc sztuki.

Czy sztuka jest po to, by zachwycac?
starozytne pojecie sztuki,
arystotelesowska koncepcja mimesis i katharsis w sztuce.

Uczen:
definiuje pojecie sztuki,
omawia typologie sztuk Arystotelesa,
okresla role regut w sztuce,
podaje przyktady dzieta sztuki mimetyczne i niemimetyczne,
wyjasnia na czym polega rola katharsis w sztuce teatralnej,
podaje rdznice starozytnego i wspodtczesnego pojecia sztuki.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, historia sztuki.

Temat 21. Recepta na szczescie
pojecie szczescia w starozytnej Grecji i Swiecie wspotczesnym,

charakterystyka hellenistycznych szkoét filozoficznych: epikureizmu i stoicyzmu,
hedonizm epikurejczykow i perfekcjonizm etyczny stoikow,



czwormian leczniczy Epikura,

rozwiniecie koncepcji pierwszych stoikdw przez Seneke, Epikteta i Marka
Aureliusza,

przenikanie idei stoikdw do mysli chrzescijaniskiej,

watki stoickie i epikurejskie w literaturze polskiej epoki renesansu i baroku.

Uczen:
charakteryzuje gtéwne zatozenia szkoty epikurejskiej i stoickiej,
objasnia znaczenie pojeé: eudajmonia, hedonizm, apatia,
porownuje epikurejski hedonizm i stoicki perfekcjonizm ze wspdtczesnie
rozumianym pojeciem szczescia,
rozpoznaje watki stoickie i epikurejskie w literaturze polskiej renesansu
i baroku,
przedstawia wtasng definicje szczescia.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski (watki stoickie i epikurejskie
w literaturze).

Temat 22. Niespokojne serce sw. Augustyna.

zyciorys i poglady $w. Augustyna,
augustynska adaptacja platonizmu,
koncepcja taski i iluminacji,
manicheizm,

problem pochodzenia zta,

wolna wola a predestynacja.

Uczen:

zna zyciorys i ewolucje poglagddow $w. Augustyna,

zna role intuicji w procesie poznania,

objasnia pojecia predestynacja i iluminacja,

wyjasnia roznice miedzy poznaniem racjonalnym a intuicja.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski.

Il. Pierwsze spory i problemy filozoficzne.
Temat 23. Zagadkowa struktura swiata.

Czy prawa przyrody mozna sprowadzi¢ do jednej zasady?
Czy rzeczywistos¢ w swojej istocie jest zmienna czy niezmienna?
spor miedzy monizmem a pluralizmem,



spor miedzy zwolennikami statyzmu i wariabilizmu o zmiennos¢.
atomizm Demokryta, idealizm Platona i hylemorfizm Arystotelesa jako proby
rozstrzygniec sporu.

Uczen:
wyjasnia, na czym polega opozycja miedzy monizmem a pluralizmem,
odrdznia gtdwne kategorie ontologiczne: monizm, pluralizm, dualizm,
postrzega aspekty wielosci i jednosci w otaczajgcej rzeczywistosci, podaje
odpowiednio przyktady koncepcji Talesa i Empedoklesa,
zna proby rozstrzygniec pierwszych sporow ontologicznych w systemach
Demokryta, Platona i Arystotelesa,
dyskutuje na temat zmiennosci rzeczywistosci,
przedstawia argumenty na rzecz wariabilizmu lub statyzmu opierajgc sie
na pogladach wczeéniej poznanych koncepcji: Heraklita i Parmenidesa z Elei.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, etyka, biologia, chemia.

Temat 24. Filozofia na tropie duszy.

Czym jest dusza?
Jaka role petni dusza?
dusza w teorii Demokryta,
pitagorejska koncepcja preegzystencji i metempsychozy,
poznawcza funkcja duszy wg Sokratesa,
dualizm antropologiczny Platona,
dualizm umiarkowany Arystotelesa.

Uczen:
rekonstruuje spér psychofizyczny miedzy monizmem antropologicznym
a dualizmem psychofizycznym,
wymienia podstawowe funkcje duszy,
dostrzega réznice w poglagdach Demokryta, Platona i Arystotelesa,
omawia i uzasadnia wtasng ocene jednej z koncepcji duszy,
uczestniczy w dialogu na temat podstawowych funkcji duszy, argumentuje
swoje stanowisko w oparciu o poznane koncepcje oraz wtasne stanowisko.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, etyka.

Temat 25. Starozytne koncepcje Absolutu:

Czym sie rozni filozoficzne pojecie Boga od religijnego?



Platonska koncepcja Demiurga,
arystotelesowska koncepcja Pierwszego Nieporuszonego Poruszyciela,
panteizm stoikow,
prajednia Plotyna,

Boski stwdrca sw. Augustyna.

Uczen:
objasnia platoniskag koncepcje Demiurga,
rekonstruuje arystotelesowe argumenty na istnienie Boga,
porownuje platonskg i biblijng koncepcje poczatku swiata,
podejmuje refleksje filozoficzng nad istotg i istnieniem Boga.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski.

Temat 26. Ufa¢ zmystom czy rozumowi?

Skad pochodzi nasza wiedza o $wiecie?

Czy nalezy bardziej ufa¢ zmystom czy rozumowi?
racjonalizm,
natywizm platonski,
empiryzm.

Uczen:
wymienia zrodfa poznania i charakteryzuje,
okresla role rozumu i doswiadczenia w ludzkim poznaniu,
dyskutuje na temat zrédet ludzkiego poznania, przytacza argumenty
na poparcie swojej tezy.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, biologia.

Temat 27. W kierunku prawdy.

Czy osiggniecie wiedzy jest mozliwe?
argumenty sceptykéw przeciw mozliwosci poznania,
wzglednos¢ spostrzezen,
spor miedzy dogmatyzmem a sceptycyzmem,
klasyczna koncepcja prawdy.

Uczen:
definiuje pojecia: sceptycyzm i dogmatyzm,



porownuje zatozenia przeciwstawnych stanowisk,
zna ograniczenia ludzkiego poznania,
dostrzega waznos$¢ znaczenia prawdy w aspekcie egzystencjalnym,
aksjologicznym i naukowym,
formutuje wtasne stanowisko w kwestii kryterium prawdy i przytacza argumenty
na jego rzecz, dostrzega waznos¢ i znaczenie pytan filozoficznych dla omawianej
dyscypliny.

Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski.

Temat 28. Kim jeste$ cztowieku — problem dobra i zfa.

Dleczego ludzie postepujg Zle?
Czy dobro dla jednego cztowieka jest zawsze dobrem dla innego?
Czy jest cos, co jest dobre zawsze i dla wszystkich?
Co staje sie z moralnoscig, kiedy nikt nie patrzy?
relatywizm Protagorasa (,,Cztowiek miarg wszechrzeczy”),
intelektualizm etyczny Sokratesa (,,Poznaj samego siebie”),
refleksja Platona na temat zrédet ludzkiego zta w micie o pierScieniu Gygesa,
rola wolnej woli wg Sw. Augustyn (,Zto jest brakiem dobra”).

Uczen:
wyjasnia na czym polega relatywizm moralny Protagorasa,
interpretuje mit platonski o pierscieniu Gyrgesa,
zna poglady sw. Augustyna dotyczace zta i wolnej woli,
podaje roznice miedzy woluntaryzmem a intelektualizmem etycznym Sokratesa,
podaje przyktady dobra i zta w Swiecie (kataklizmy, choroby) oraz odrdznia je od
dobra i zta moralnego, ktérych sprawcg jest cztowiek,
dyskutuje na temat: Dlaczego ludzie postepuja Zle:
przytacza argumenty na poparcie swojej tezy odwotujgc sie do znanych
stanowisk.

Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, etyka.

Temat 29. Poszukiwanie moralnych drogowskazow.

Ktére czyny majg wartos¢ moralng?

Co jest celem ludzkiego zycia?

Czy istniejg uniwersalne wartosci moralne?

Co to jest sumienie?
podstawowe zatozenia naturalizmu etycznego (hedonizm Arystypa z Cyreny,
hedonizm umiarkowany Epikura),



podstawowe zatozenia antynaturalizmu etycznego (intelektualizm Sokratesa,
teoria cnét kardynalnych Platona, zasada ztotego srodka, teleologia
Arystotelesa, stoicyzm),

porownanie dwdéch nurtéw najsilniej oddziatywujacych na kulture europejska:
stoicyzmu i epikureizmu,

utylitaryzm (odmiana eudajmonizmu etycznego) a etyka obowigzku Immanuela
Kanta.

Uczen:
porownuje epikurejski hedonizm i stoicki perfekcjonizm,
rekonstruuje spor o kryterium moralnej oceny czynu,
rozpatruje wybrane problemy etyczne na tle sporu miedzy utylitaryzmem
a etycznym deontologizmem,
dyskutuje na temat wartosci etycznych.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: jezyk polski, etyka.

Temat 30. Problem czasu.

Czym jest czas? Co mierzymy mierzac czas?
Czy czas zawsze przebiega ze stafg szybkoscig?
wieczny ogien Heraklita jako metafora czasu,
teoria czasu jako iluzja Swiadomosci (Parmenides),
interpretacja cytatoéw sw. Augustyna: ,,Czymze wiec jest czas? Jesli nikt mnie
o to nie pyta, wiem. Jesli pytajgcemu usituje wyttumaczy¢, nie wiem”, ,,Nie ma
terazniejszosci. Jest tylko pamiec i oczekiwanie”.
interpretacja innych dziet kultury przedstawiajgcych czas (np. motyw
przemijania w literaturze, Miekkie zegary Salvadola Dali)

Uczen:
zna starozytne koncepcje czasu,
tworzy wtasng definicje czasu,
podejmuje refleksje filozoficzng nad fenomenem czasu.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: biologia, fizyka, jezyk polski, historia sztuki.

Temat 31. Dlaczego spieramy sie o piekno?
Czy piekno jest w nas, czy w rzeczach?

Czy gdyby nie byto ludzi, to czy piekno by istniato?
Czy istnieje rzecz piekna dla wszystkich?



porownanie piekna natury i piekna sztuki,

wielka teoria piekna pitagorejczykow,

proporcja jako kryterium piekna,

platonska idea piekna,

subiektywizm etyczny sofistow,

definicja piekna i brzydoty, ambiwalencja w postrzeganiu.

Uczen:

wyjasnia znaczenie wielkiej teorii piekna pitagorejczykéw,

definiuje pojecie piekna,

poznaje pojecia obiektywizmu i subiektywizmu estetycznego,

dostrzega wartos$¢ piekna w swoim zyciu,

dyskutuje na temat kryteridow piekna, zajmuje wtasne stanowisko i uzasadnia je.
Korelacje miedzyprzedmiotowe: historia sztuki, historia muzyki.

Temat 32. Filozofia w dziataniu
Projekt polegajgcy na opracowaniu w grupach wybranego tematu, w ciekawy badz
niekonwencjonalny sposéb. Efekt projektu zostanie zakonczony zaprezentowaniem
na forum, a nastepnie oceniony.
Propozycja tematéw:

,Czym jest czas?”

,Czy mozemy by¢ pewni, ze Swiat istnieje?”

,Gdzie jest dusza?”

,Czy rzeczy, ktére uznajemy za rzeczywiste, sg takimi naprawde?”

»Jak postepowac wobec innych ludzi?”



Do realizacji zadan wystarczy odpowiednio wyposazona sala lekcyjna, w ktorej
powinny znajdowac sie takie pomoce jak: zestawy tekstow Zrédtowych, pomoce
wizualne (np. plansze), ksigzki pomocnicze (np. stowniki, encyklopedie), tablice

typu flipchart, filmy DVD, ptyty CD z nagraniami audio, odtwarzacz ptyt CD/DVD,
komputery/laptopy z oprogramowaniem i dostepem do Internetu, projektor
multimedialny, tablica interaktywna z odpowiednim oprogramowaniem. Uczniowie
powinni mie¢ dostep do dobrze wyposazonej biblioteki szkolnej, dysponujgcej
aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksiegozbioru, jak i zasobdw multimedialnych.
Czesc lekcji bedzie realizowana w bliskim im srodowisku, w instytucjach kultury,

a takze w plenerze.

Zgodnie z trescig podstawy programowej jednym z najwazniejszych zadan liceum

i technikum jest rozwijanie kompetencji: jezykowej i komunikacyjnej, co stanowi
kluczowe narzedzie poznawcze we wszystkich dyscyplinach wiedzy. Wzbogacanie
stownictwa, w tym poznawanie terminologii filozoficznej, stuzy rozwojowi
intelektualnemu ucznia, pozwala wyraza¢ mysli, uczucia i opisywac zdarzenia zaréwno
stownie, jak i pisemnie. Przestrzeganie zasad logiki i retoryki — stawianie hipotez,
dobieranie argumentéw, porzgdkowanie i hierarchizowanie ich oraz prawidtowe
wnioskowanie, to umiejetnosci wazne w szkole i w zyciu codziennym.

Do kluczowych zadan programu ,Wedréwka ku madrosci” nalezy ksztattowanie
umiejetnosci osobistych, spotecznych i w zakresie umiejetnosci uczenia sie. Postulat
ten spetnia strategia ksztatcenia oparta na konstruktywistycznej teorii uczenia sie,

w ktérej centrum znajduje sie uczert dynamicznie tworzacy swojg wiedze na drodze
dociekania i przetwarzania informacji. Wysoki poziom kompetencji obywatelskich
pozwala budowac porozumienie ponad réznymi podziatami, tworzyé atmosfere
wspotpracy, zaufania i otwartosci miedzy grupami, a takze skuteczniej realizowacd idee
politycznej réznorodnosci.

Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci to umiejetnos¢ przeksztatcania idei
w czyny. Nalezg do nich takie cechy i umiejetnosci, jak: kreatywnos¢, innowacyjnosc,
umiejetnos¢ planowania, organizowania, analizowania, oceny, kierowania i wdrazania.

Swiadomo$é i ekspresja kulturalna to uznanie waznosci i szacunku dla kreatywnego
wyrazania mysli, doswiadczen i emocji poprzez rézne $rodki wyrazu. Sktadajg

sie na nig: Swiadomos¢ dziedzictwa kulturowego wtasnego kraju i Europy oraz

ich miejsca w Swiecie, otwartos¢ na rozne formy ekspresji kulturowej i szacunek

dla odmiennych kultur. Dwie wymienione powyzej kompetencje powinny by¢ obecne
na wszystkich lekcjach filozofii, a szczegdlnie w trakcie realizacji projektow.



Dla spoteczeristwa informacyjnego nazywanego spoteczenstwem wiedzy, wazng

role odgrywajg kompetencje w zakresie docierania do informacji, gromadzenia ich

i przetwarzania w nowg wiedze. Zatem waznym zadaniem szkoty jest przygotowanie
uczniéw do zycia w takim spoteczenistwie. Nauczyciele powinni stwarzac¢ uczniom
warunki do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzgdkowania i wykorzystywania
informacji z roznych zrédet oraz dokumentowania swojej pracy z uwzglednieniem
prawidtowej kompozycji tekstu i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych.



Program ,Wedrdwka ku madrosci” oparty jest na 3 watkach tematycznych,

ktore pozwolg na uporzadkowanie tresci nauczania zaréwno problemowo, jak

i chronologicznie. Kazdy z wydzielonych w programie watkdow tematycznych ma swojg
wzgledng autonomie, jednoczesnie jest powigzany z innymi:

Watek pierwszy stanowi wprowadzenie do podstawowych pojec, stanowisk
i problemow filozoficznych. Zapoznaje ucznidw z gtownymi dyscyplinami
filozoficznymi i ich przedmiotem, pozwala zrozumiec obszar filozoficznego zasiegu.

Watek drugi prezentuje dorobek najwybitniejszych filozofow epoki, uwzgledniajgc
ich zyciorys, poglady oraz wptyw, jaki wywarli na rozwdj kultury europejskiej. W tej
czesci zachowany zostat porzadek chronologiczny zgodnie z zatozeniem, ze myslenie
problemowe powinno miec¢ solidne podstawy w postaci wiedzy na temat pogladdéw
najwazniejszych myslicieli epoki. Filozofia powinna by¢ poznawana przez ucznia jako
integralny skfadnik dziedzictwa europejskiego.

W nauce filozofii nie chodzi tylko o to, by wiedzie¢ jak inni rozstrzygajg problemy,

ale o to, by samemu stawiac pytania i szuka¢ odpowiednich rozstrzygnie¢. Charakter
problemowy tego watku wynika z potrzeby wykorzystania naturalnej sktonnosci
mtodziezy do stawiania pytan i dyskutowania. Zadania badawcze oraz pytania
problemowe powinny prowadzi¢ do refleksji nad stanem wielu kwestii filozoficznych
oraz wskazywac na nierozstrzygalnos¢ niektérych z nich. Realizacja tematow powinna
tworzy¢ sytuacje motywujgce ucznidéw do dociekliwosci poznawczej, rozwijac
umiejetnosci uczestniczenia w dyskusji i argumentowania racji, a takze sktaniac¢

do przyjmowania refleksyjnej postawy przy dokonywaniu wybordow i ocen moralnych.

Wedtug zaproponowanej konwencji zaréwno sama filozofia, jak i poszczegéine idee
oraz stanowiska filozoficzne majg swa geneze, kontekst historyczny i kulturowy.
Stanowig kontynuacje i spojnosé tresciowg. Proponuje sie, aby przedstawiony
program byt realizowany w zaproponowanym uktadzie.

Na lekcjach filozofii nalezy zwrdci¢ uwage na to, by nie podawac zbyt duzej ilosci
wiadomosci, lecz wyrabia¢ sprawnosci stuzgce do samodzielnego ich zdobywania.
Zaproponowane tresci wyczerpujg wymagania podstawy programowej, lecz ich
realizacja zostaje pozostawiona decyzji nauczyciela. llo$¢ podejmowanych tresci,



nowych poje¢, teorii i problemdéw filozoficznych powinna zaleze¢ od umiejetnosci,
zaangazowania, checi podejmowania przez uczniow krytycznego myslenia oraz
dialogowosci.



Zaktadane osiggniecia ucznidow zostaty sformutowane w oparciu o cele edukacyjne
ksztatcenia ogdlnego w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum zgodnie z podstawg
programowa. Sg to cele operacyjne zapisane w wymaganiach szczegdtowych
programu jako: ,wiedza i umiejetnosci”, czyli to, co powinien wiedzie¢, umiec

i rozumiec uczen po zrealizowaniu poszczegdlnych zagadnien.

Nauczyciel prowadzgcy lekcje powinien zachecaé ucznidw, by zadawali pytania,
polemizowali, dyskutowali i nie bali sie btgdzenia. Stawiali tezy, antytezy,
argumentowali i samodzielnie dochodzili do odpowiednich wnioskdéw. Nauczyciel
wdrazajgc ucznidéw do systematycznej pracy, ksztattuje ich postawe badawczg,
umiejetnos¢ prezentowania stanowisk filozoficznych i prawidtowego formutowania
wtasnych wypowiedzi.



Podczas sprawdzania osiggnie¢ uczniow konieczne jest uwzglednienie takich metod,
ktore pozwolg okredli¢, w jakim stopniu opanowali oni zatozone cele. Prawidtowo
przeprowadzana ewaluacja osiggnie¢ pozwala nie tylko oceni¢ poziom opanowane;j
przez ucznia wiedzy, ale daje nauczycielowi informacje zwrotng, o skutecznosci
wykorzystywanych przez niego metod nauczania. W edukacji filozoficznej
pozgdanym modelem ewaluacji osiggniec jest ocenianie ksztattujgce. Polega ono
na systematycznym pozyskiwaniu informacji o przebiegu procesu uczenia sie.

Dzieki niemu nauczyciel moze modyfikowac¢ dalsze nauczanie i dawac¢ uczniom
informacje zwrotng pomagajacg im w nauce. Uczen powinien na kazdej lekcji
otrzymac informacje: co powinien umie¢, na co zwrdéci¢ uwage oraz wskazowki co
bedzie podlegato ocenie. Konkretne wymagania, zwane dalej , kryteriami sukcesu”,
nauczyciel przekazuje uczniom na kazdej lekcji, z uwzglednieniem pracy domowej

i sprawdziandéw. Podobnie jak w przypadku celéw nauczania, mozna je utozyé razem
Z uczniami.

Na lekcjach filozofii wazny jest aktywny udziat w dyskusjach, zaangazowanie

w projekcie, wypowiedzi ustne, twdrcza aktywnos¢ na zajeciach, uczestnictwo
w réznego rodzaju konkursach wiedzy filozoficznej. Istotne jest uswiadomienie
uczniom znaczenia, jakie ma umiejetnos$é samooceny posiadanej wiedzy, przez
stworzenie mozliwosci samodzielnego oceniania swoich wiadomosci.



W szkole jest wazny kazdy uczen i kazdy powinien mie¢ szanse na osigganie sukcesow.
Filozofia jest przedmiotem, ktéry moze dac satysfakcje wszystkim uczniom, zaréwno
zdolnym, jak i tym, ktérzy majg trudnosci edukacyjne. Zapisy podstawy programowe;j
stanowig, ze szkota oraz poszczegdlni nauczyciele podejmujg dziatania majgce na celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego
potrzeb i mozliwosci. Uczniom z niepetnosprawnosciami szkota powinna zapewnic
optymalne warunki pracy. Wybér form indywidualizacji nauczania powinien wynikac
z rozpoznania potencjatu kazdego ucznia. Zatem nauczyciel powinien tak dobierac
zadania, aby z jednej strony nie przerastaty one mozliwosci ucznia (uniemozliwiaty
osiggniecie sukcesu), a z drugiej nie powodowaty obnizenia motywacji do radzenia
sobie z wyzwaniami. Jezeli w klasie sg uczniowie z SPE, nauczyciel powinien

stworzy¢ takie warunki, w ktérych mozliwie najlepiej zostang uwzglednione

potrzeby wszystkich uczniéw z dostosowaniem zadan i wymagan do indywidualnych
mozliwosci i potrzeb. Wtgczanie ucznidéw z SPE do kazdej aktywnosci na lekcjach
niesie wiele korzysci dla nich samych i dla wszystkich pozostatych. Ma aspekt
wychowawczy, sprzyja integracji i uczy postrzegania kazdego cztowieka jako osoby
wartosciowej. Wspdlna praca uczy prawidtowych relacji i wzbogaca rozwoj kazdego
uczestniczgcego w niej ucznia.

W procesie ksztatcenia uczniéw z SPE istotng role odgrywa odpowiednie
przygotowanie warunkéw przestrzeni edukacyjnej, dostosowanie metod i form pracy
do mozliwosci ucznia uwarunkowanych dysfunkcjami czy sytuacjg spofeczng, a takze
wtasciwe motywowanie i wykorzystanie mocnych stron ucznia. Ponizej opisano
proponowane sposoby osiggania celow ksztatcenia i wychowania z uwzglednieniem
warunkoéw zewnetrznych i edukacyjnych uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

[. Uczen niewidomy i stabowidzgcy:

warunki zewnetrzne: zwracanie uwagi na wtasciwe warunki o$wietlenia

w klasopracowni i akustyke, posadzenie w pierwszej tawce, korzystanie

z odpowiednich pomocy dydaktycznych stuzgcych do rejestrowania i odtwarzania
informacji, stosowanie duzej czcionki w prezentacji multimedialnej, umozliwienie
korzystania z nagran lektur gdy wada wzroku jest duza, pozwolenie na nagrywanie
wyktadow,

warunki edukacyjne: dostosowanie sposobu komunikowania sie z uczniem,

np. stangc blizej, méwic z odpowiednim natezeniem gtosu, zwracac sie wprost

do ucznia, opowiadac o wykonywanych czynnosciach i doswiadczeniach,
uwzglednic¢ wolniejsze tempo pracy.



[I. Uczen niestyszacy i stabostyszacy:

Vv

warunki zewnetrzne: zwracanie uwagi na wtasciwe warunki oswietlenia

w klasopracowni i akustyke, posadzenie w pierwszej tawce, korzystanie

z odpowiednich pomocy dydaktycznych stuzgcych do rejestrowania i odtwarzania
informacji,

warunki edukacyjne: dostosowanie sposobu komunikowania sie z uczniem,

np. stangc blizej, méwic¢ z odpowiednim natezeniem gtosu, zwracac sie wprost

do ucznia, opowiadac o wykonywanych czynnosciach i doswiadczeniach, upewnic
sie czy polecenia kierowane do catej klasy sg wtasciwie rozumiane przez ucznia
niedostyszacego, uwzglednié¢ wolniejsze tempo pracy, w czasie lekcji wskazane
jest uzywanie jak najczesciej pomocy wizualnych i tablicy (m.in. zapisanie nowego
tematu, nowych i wazniejszych stéw), przy ocenie prac pisemnych dziecka nie
nalezy uwzglednia¢ btedéw wynikajgcych z niedostuchu, one nie powinny obnizy¢
ogodlnej oceny pracy.

. Uczen z ADHD

warunki zewnetrzne: uporzgdkowane biurko ucznia, jasno okreslone zasady pracy
na lekcji, stanowisko pracy z dala od okna (lepsze skupianie uwagi),

warunki edukacyjne: jasne i zwiezte instrukcje do wykonywanych zadan dla ucznia,
zadania sprawdzane i korygowane przez nauczyciela zaraz po wykonaniu, z podang
informacja zwrotna.

. Uczen z autyzmem, z zespotem Aspergera

warunki zewnetrzne: ograniczenie bodzcow dzwiekowych, zapachowych,
wzrokowych,

warunki edukacyjne: zachowanie wtasciwego dystansu (zbyt bliska odlegtos¢
moze by¢ silnym bodzcem pobudzajgcym) — zachecanie ucznia do nawigzywania
kontaktow z réwiesnikami, lecz nie przymuszanie do nich.

Uczen z niepetnosprawnoscia ruchows:

warunki zewnetrzne: ustawienie tawek odpowiednie dla swobodnego
przemieszczania sie,

warunki edukacyjne: dawanie okazji do wykazywania sie samodzielnoscig,
budowanie adekwatnej samooceny i realistycznych aspiracji, uwzglednianie
wolniejszego tempa pracy.

.Uczen z cukrzyca

warunki zewnetrzne: zapewnienie odrebnego pomieszczenia do mierzenia
poziomu cukru i przyjecia insuliny,

zapewnienie mozliwosci zjadania positku o kazdej porze, zgodnie z potrzebami
i zaleceniami lekarskimi,



warunki edukacyjne: zalecenia ogdlne, utatwiajgce uczniowi zadbanie o swoje
zdrowie i monitorowanie poziomu cukru.

VII. Uczen z epilepsia:

warunki zewnetrzne: zapewnienie mozliwosci odpoczynku po przebytym ataku
choroby lub w celu jego zapobiezenia,

warunki edukacyjne: zalecenia ogdlne, dotyczgce higieny pracy umystowej ucznia
i bezpieczenrstwa zwigzanego z potrzebami zdrowotnymi dziecka.

VIII. Uczniowie z powaznymi zaburzeniami w komunikowaniu sie (w tym uczniowie

z afazjg):

warunki edukacyjne: podczas méwienia do klasy utrzymywanie z uczniem
kontaktu wzrokowego, wydawanie prostych polecen i upewnianie sie, czy
uczen zrozumiat polecenie, w razie koniecznosci powtarzanie polecenia,
zadawanie jasno sformutowanych pytan, wymagajacych jednoznacznej
odpowiedzi, przygotowywanie notatek z zaznaczonymi najwazniejszymi
tresciami, wykorzystywanie w procesie dydaktycznym specyficznego sposobu
komunikowania sie ucznia, dostosowanie systemu oceniania osiggniec¢ ucznia.

IX. Uczniowie ze specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu sie, m.in. uczniowie

z dysleksjg, dysgrafig, dysortografig, dyskalkulia:

warunki edukacyjne: dostosowanie srodkow dydaktycznych, dostosowanie
wymagan edukacyjnych do mozliwosci ucznia, ustalenie systemu oceniania
uczniéw adekwatnego do ich dysfunkcji, wydtuzanie czasu pracy w sytuacjach
tego wymagajacych.

X.  Uczniowie niedostosowani spotecznie, zagrozeni niedostosowaniem spotecznym

(w tym z zaburzeniami zachowania):

warunki edukacyjne: praca w matych grupach, mozliwos¢ korzystania z zajec
dodatkowych o charakterze wyréwnawczym, stosowanie indywidualnego
programu dla ucznia, uwzgledniajgcego jego deficyty rozwojowe, powtarzanie
regut obowigzujacych na zajeciach, jasne wyznaczanie granic i egzekwowanie ich
przestrzegania.



Realizacji programu stuzg nauczycielowi metody i narzedzia ksztatcenia.

Do nauczyciela nalezy odpowiedni dobér metod, dostosowanych do mozliwosci
poznawczych uczniow, liczebnosci klasy, wyboru pomieszczenia, wyposazenia szkoty
w pomoce dydaktyczne — do potrzeb ucznidéw z SPE czy ucznidow szczegdlnie zdolnych.
W publikacjach dydaktycznych istniejg rdzne klasyfikacje i nazwy metod nauczania.
Kazda z nich moze by¢ realizowana jako aktywizujgca lub wrecz przeciwnie, moze

sie zdarzy¢, ze bedzie utrwalata biernos¢ poznawczg. Wazne jest wiec, by spetnié
okreslone warunki, a najwazniejszym z nich jest przewaga aktywnosci uczniéw nad
aktywnoscig nauczyciela.

Propozycja metod do zastosowania na lekcji filozofii:

Mapa mysli — tworzenie mapy mysli wokét zadanego tematu.

Drama — inscenizowanie przygotowanego scenariusza lub improwizacja oparta

na tekscie, ilustracja lub kontynuacja wydarzen.

Burza mézgow — wyrazenie pomystéow odpowiedzi na pytania, rozwigzanie problemu.

Analiza cytatow — jako punkt wyjscia do dociekan filozoficznych.

Analiza tekstu zrodtowego — lektura pism filozoficznych — jedna z podstawowych
metod nauczania filozofii — umozliwia kontakt z oryginalng mysla filozoficzng,
pobudza do stawiania pytan, inspiruje.

Tworcze pisanie tekstow — rodzaj warsztatéw pisarskich, zachecajgcy do podjecia
autorefleksji, rozwijajacy funkcje kreatywnego myslenia i twdrczej swobody.
Metoda tekstu przewodniego — doskonali umiejetnosci wyszukiwania,
selekcjonowania i przetwarzania informacji pochodzacych z réznych zrédet,
analizowania informacji, wykorzystywania zgromadzonych informacji w praktycznym
dziataniu, samodzielnosci w rozwigzywaniu problemdw, organizowania Srodowiska
nauki i pracy, autoewaluacji podejmowanych dziatan.

Analiza SWOT — metoda badawcza, polegajgca na wskazywaniu silnych stron

i wynikajacych z nich szans oraz stabych stron i wynikajgcych z nich zagrozen.
Spostrzezenia wpisuje sie w tabele, mogg one stuzy¢ jako inspiracja do dyskus;ji.
Metoda uczy analitycznego podejscia do problemow spotecznych, pozwala odnalez¢
skutki i przyczyny procesow.

Dyskusje i debaty — prezentowanie argumentéw za lub przeciw jakiej$ sprawie,
osoby lub grupy dyskutujg ze sobg reprezentujgc okreslone stanowisko. Rola
nauczyciela polega tu na kontrolowaniu jakos$ci argumentacji uczniéw, poprawnego
postugiwania sie przez nich jezykiem, uzywania odpowiednich poje¢, zwracaniu uwagi
na logicznos$¢ i przejrzystos¢ argumentacji. Rodzaje dyskusji i debat:



burza mozgow, debata ,,za i przeciw”, debata oksfordzka, dyskusja panelowa, dyskusja
sokratejska, dyskusja z zaproszonym gosciem.

Film edukacyjny — metoda tgczaca narracje z obrazem.

Prezentacja typu TED — to otwarty wyktad, w ktérym wybrana osoba przedstawia
stanowisko, koncepcje, pomyst, ktdry wyrdznia sie niekonwencjonalnym podejsciem,
rozwigzaniem czy sposobem ujecia problemu.

Lekcja odwrocona — metoda ta opiera sie na formule, w ktérej uczniowie w domu
zapoznajg sie z tresciami lekcji, a w szkole powtarzajg i systematyzujg wiedze oraz
¢wiczg umiejetnosci.

Metoda projektow — uczniowie samodzielnie rozwigzujg problem w oparciu

0 przyjete wczesniej zatozenia. Zadaniem nauczyciela jest okreslenie problemu,
sprawowanie opieki merytoryczne;j.

Metody podajace: wyktad aktywny, wyktad informacyjny, pogadanka, objasnienie,
opowiadanie, prezentacja multimedialna.

Do realizacji lekcji proponuje sie réwniez metody zaproponowane przez autorow
ksigzki: Filozofia — Edukacja interaktywna. Metody — $rodki — scenariusze. Pod red.
Aldony Pobojewskiej. Jest to publikacja adresowana do nauczycieli filozofii
réznych poziomow ksztatcenia, zawierajgca szczegétowo opisane metody aktywne
i interaktywne.



Waznym zadaniem szkoty jest przygotowanie ucznidow do zycia w spoteczenstwie
informacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotow powinni stwarzac¢ uczniom
warunki do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzgdkowania i wykorzystywania
informacji z roznych zrédet oraz dokumentowania swojej pracy z uwzglednieniem
prawidtowej kompozycji tekstu i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych. Wspdtczesna technologia komputerowa nie tylko
utatwia dostep do informacji wspierajgc procesy ksztatcenia, ale réwniez dostarcza
narzedzi tworczych i intelektualnych. Stosowanie ICT na lekcjach staje sie coraz
wazniejsze i bardziej popularne wsrdd ucznidw i nauczycieli wszystkich przedmiotéw.
Nauczyciel stosujgc na lekcji filozofii technologie informacyjng, a zwtaszcza programy
multimedialne, uzyskuje wiele korzysci. Pobudza u uczniow ciekawos$é oraz chec

i gotowos¢ uczenia sie. Proces ksztatcenia jest indywidualizowany. Wspdtczesne
technologie informacyjne sg waznymi instrumentami konstruktywistycznego
podejscia do ksztatcenia.



Nauczanie filozofii powinno miec charakter holistyczny, poniewaz edukacja
filozoficzna nabiera sensu w konfrontacji z innymi dziedzinami wiedzy, a przede
wszystkim z ludzkim doswiadczeniem. Filozofia jako przedmiot szkolny istnieje
zawsze razem z innymi przedmiotami, szczegdlnie z jezykiem polskim, jezykiem
facinskim i matematyka, historig, etyka, gdzie te nawigzania najczesciej przenikajg
sie. Nie bedzie przesadne stwierdzenie, ze kazdy nauczany w szkole przedmiot moze
znalez¢ odniesienia w filozofii, (wychowanie fizyczne byto jednym z podstawowych
elementéw systemu ksztatcenia i wychowania starozytnych Grekéw).

Zgodnie z trescig podstawy dla liceum i technikum, priorytetowe jest rozwijanie
kompetencji jezykowej i komunikacyjnej stanowigcych kluczowe narzedzie poznawcze
we wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne w tym zakresie jest tgczenie teorii

i praktyki jezykowej. Bogacenie stownictwa, w tym poznawanie terminologii wtasciwe;j
dla kazdego z przedmiotéw, stuzy rozwojowi intelektualnemu ucznia, a wspomaganie
i dbatos$¢ o ten rozwdj nalezy do obowigzkdédw nauczyciela kazdego przedmiotu.

Na etapie szkoty ponadpodstawowej uczniowie powinni umie¢ wybra¢ wtasciwy
gatunek, formy oraz przywotac stosowne argumenty do budowania wypowiedzi
pisemnej i ustnej.

Filozofia to nauka, ktorej elementy mozna znalez¢ we wszystkich dziedzinach.
Niezwykle wazne jest, by odkrywanie prawdy o Swiecie odbywato sie na wszystkich
pfaszczyznach — przyrodniczej, matematycznej, humanistycznej. Sprawi to,

ze wyksztatcimy ludzi myslacych, zdolnych sprosta¢ globalizacji zycia spotecznego, ale
przede wszystkim dokonujgcych samodzielnych ocen.



Ocenianie ma na celu przede wszystkim wspieranie rozwoju ucznia. Odbywa sie
ustawicznie w klasie przez caty okres nauki. Obecnie w szkotach coraz powszechniej
stosuje sie ocenianie ksztattujgce. Polega ono na pozyskiwaniu przez nauczyciela

i ucznia w trakcie nauczania informaciji, ktére pozwolg rozpoznac jak przebiega
proces uczenia sie, co pomoze nauczycielowi modyfikowac i dostosowywac dalsze
nauczanie do potrzeb ucznia, a uczen otrzymywat informacje zwrotng pomagajaca
mu sie uczyc (za Sterne D. 2018). Ocenianie ksztattujgce jest modelem odpowiednim
do edukacji filozoficznej. Jest to metoda, ktéra wspiera rozwdj ucznia, wyzwala

w nim odpowiedzialnos¢ za proces uczenia sie i wpisuje sie w zatozenia dydaktyki
konstruktywistycznej. Mtody cztowiek poznaje cele lekcji, sam ocenia czy je
zrealizowat i w jakim stopniu. Nauczyciel otrzymuje informacje zwrotng i wie, jak
powinien pokierowacé zajeciami, aby wszyscy osiggneli zamierzony cel. Uczniowie
stawiajg pytania kluczowe do lekcji, szukajg na nie odpowiedzi, wspdtpracujg ze sobg
i z nauczycielem. Nastawieni sg na dochodzenie do wiedzy, a nie tylko na otrzymanie
dobrej oceny. Podobnie nauczyciel — daje informacje zwrotng, informuje uczniow,

z czym Swietnie sobie radzg, co juz umiejg, a nad czym muszg jeszcze popracowac.
Na przyjecie na siebie odpowiedzialnos$ci bardzo dobrze wptywa tez trudna
umiejetnos¢ samooceny przy konfrontacji ze zdaniem nauczyciela i innych uczniéw.
Ocenianie ksztaftujgce oraz techniki uczniowskiej samooceny zostaty szerzej opisane
przez Danute Sterne w ksigzce ,,Ocenianie ksztaftujgce w praktyce”.

Ocenianie wszystkich uczniow powinno by¢ rzetelne, obiektywne, systematyczne

i jawne. Powinno prowadzi¢ do samorozwoju, opanowania wiedzy i umiejetnosci,
aktywnosci w grupie i Srodowisku, odpowiedzialnosci za wtasne dziatania,
kreatywnosci itd. Przedmiotem oceny ucznia nie moze by¢ jedynie suma posiadanych
przez niego wiadomosci. Ocenia¢ nalezy przede wszystkim aktywnos¢ uczniéw, np.:
udziat w dyskusji, udziat w lekcji poprzez stawianie pytan i udzielanie odpowiedzi,
wyrazanie swoich pogladow, rézne inne dziatania ucznia, sprawdziany, aktywny
udziat w projektach. Semestralne sprawdziany powinny by¢ poprzedzone lekcjami
powtdrzeniowymi. Zdania i polecenia muszg by¢ adekwatne do tego, czego uczniowie
nauczyli sie pod kierunkiem nauczyciela. Testy majg zawierac¢ zadania reprezentujgce
rézne poziomy taksonomiczne i rézne poziomy wymagan. Uczniowie powinni

mie¢ mozliwo$¢ zapoznania sie ze schematem punktowania. Po przeprowadzonym
sprawdzianie nalezy dokonac analizy wynikéw, a wnioski wykorzystac¢ do dalszej pracy
z uczniami. Uczniowie powinni by¢ wprowadzani do samooceny i oceny kolezenskiej.

W klasie, w ktorej realizuje sie edukacje witgczajgcy, nalezy pamietaé
o indywidualizacji w trakcie oceniania osiggniec¢ uczniow z SPE. Ocena powinna
by¢ adekwatna do mozliwosci, wysitku i zaangazowania. Ocena ma by¢ wartoscig



informacyjng o stanie osiggnie¢ ucznidw, o ich sukcesach lub brakach postepu
w nauce. Nalezy dgzy¢ do tego, aby uczen uzyskat dzieki niej pozytywng wewnetrzng
motywacje.

Ocena niedostateczna

Uczen nie spetnia kryteridw na ocene dopuszczajacg, a jego braki w zakresie
wiadomosci i umiejetnosci sg tak duze, ze nawet przy duzej pomocy nauczyciela
nie jest w stanie ich uzupetni¢ w trakcie dalszego ksztatcenia. Uczen nie przejawia
zainteresowania wiedzg, formutowaniem pytan, nie wtacza sie do dyskusji.

Ocena dopuszczajaca

Uczen ma spore braki w opanowaniu wiedzy i umiejetnosci, popetnia liczne btedy
merytoryczne, ale jest w stanie uzupetnic¢ braki w trakcie dalszej nauki. Jego
postawa jest bierna, ale przy pomocy nauczyciela formutuje proste pytania zwigzane
z tematem lekcji, wykonuje typowe zadania o niewielkim stopniu trudnosci —
wyjasnia proste pojecia, analizuje tekst filozoficzny, w czasie dyskusji sporadycznie
zabiera gtos.

Ocena dostateczna

Uczen ma wiedze i umiejetnosci na poziomie podstawowym, trudnosci sprawia

mu samodzielne sformufowanie i uzasadnienie swojej wypowiedzi — musi by¢
ukierunkowany przez nauczyciela. Wyjasnia proste pojecia, analizuje tekst filozoficzny,
stawia pytania do poruszanego problemu, prébuje wtgczyc¢ sie do dyskusji. Rzadko
przejawia inicjatywe w zespole, samodzielnie wykonuje tylko proste zadania, ktére
przydzieli mu grupa, wspotpracuje z innymi. Przejawia niewielkie zainteresowanie
problematykg dyskutowang na lekcji.

Ocena dobra

Uczen opanowat w duzej mierze wiedze i umiejetnosci okreslone programem.
Umiejetnie wykorzystuje informacje, prawidtowo postuguje sie terminologia
filozoficzng. Uczen wyjasnia przyczyny i skutki, analizuje i interpretuje tekst
filozoficzny, stawia pytania do tekstu, odwotujgc sie do wiedzy teoretycznej,
rekonstruuje problem tekstu, stawia teze, argumenty, umieszcza formutowane
pytania i problemy filozoficzne w obrebie wtasciwej dyscypliny filozoficznej, wtacza
sie do dyskusji. Jest dos¢ aktywny w zespole, chetnie realizuje pomysty i zgtasza
witasne, pomaga innym w planowaniu i organizowaniu pracy. Dobrze komunikuje sie
i wspotpracuje z grupa.



Ocena bardzo dobra

Uczen ma silnie opanowang wiedze objetg programem. Jest bardzo aktywny.
Prawidtowo postuguje sie pojeciami i terminami. Stosuje zdobytg wiedze

do rozwigzywania problemow. Opracowuje pisemne zagadnienia, korzystajac

z réznych zrodet. Samodzielnie analizuje i interpretuje tekst filozoficzny, stawia
pytania do tekstu, odwotujgc sie do wiedzy teoretycznej, rekonstruuje problem
tekstu, stawia teze, argumenty, umieszcza formutowane pytania i problemy
filozoficzne w obrebie wtasciwej dyscypliny filozoficznej, tgczy znajomos¢ terminologii
filozoficznej z tekstem Zrodtowym. Uczen jasno formutuje wypowiedzi i dobrze
argumentuje, zabiera gtos w dyskusji i podejmuje problemy w jej trakcie, wchodzi
w celng polemike prezentujgc wtasne poglady, wyczerpuje temat, stucha innych,
dostrzega zwigzki przyczynowo skutkowe, wycigga wnioski, dokonuje ocen. Potrafi
zaplanowac prace, jest kreatywny. Chetnie pomaga innym. tagodzi konflikty

w zespole.

Ocena celujgca

Uczen samodzielnie zdobywa wiadomosci, rozwija wtasne zainteresowania
filozoficzne. Na lekcjach jest bardzo aktywny, zywo zainteresowany tym, co sie

dzieje. Samodzielnie analizuje i interpretuje tekst filozoficzny, odnajduje poruszang
tematyke, odnosi jg do innych tekstow kultury, prezentuje swoje stanowisko, broni

go i tgczy zawarte w nim informacje, wyjasnia przyczyny i przewiduje nastepstwa.
Umiejetnie formutuje argumenty, wtasne przemyslenia, oceny i opinie, wtgcza sie

do dyskusji, ale jej nie dominuje, stucha uwaznie innych, prezentuje swoje stanowisko
i inicjuje dyskusje. Postuguje sie bogatym stownictwem i pojeciami filozoficznymi
podczas analizy tekstu i w dyskusji. Dokonuje analizy wtasnych poglagdéw i konfrontuje
je z poglagdami innych. Podejmuje sie samodzielnych zadan, wykazuje inicjatywe

i pomystowos$¢ oraz wykorzystuje wiedze poza podrecznikowg. Z powodzeniem
wykazuje sie wiedzg i umiejetnosciami na roznych konkursach. Podejmuje inicjatywe
w dziataniach grupowych, jest pomystodawcg roznych zadan. Potrafi doskonale
zorganizowac i zaplanowac prace swojg i innych. W razie konfliktéw w zespole potrafi
negocjowac i doprowadzi¢ do kompromisu.

Nalezy pamietac, ze ocenianie musi by¢ zgodne z zasadami wewnatrzszkolnego
systemu oceniania oraz innymi dokumentami okreslajgcymi funkcjonowanie danej
szkoty.



Ewaluacja programu jest jedng z bardzo waznych czynnosci, poniewaz stuzy ocenie
jego wartosci dydaktycznej i metodycznej. W trakcie tego procesu poznamy w jakim
stopniu zrealizowane zostaty zadania edukacyjne oraz efekty jakie przyniosty.

Jezeli w klasie sg uczniowie objeci edukacjg wtgczajgca, ewaluacja pozwoli rowniez
oceni¢ efekt i prawidtowos¢ dostosowan do indywidualnych potrzeb ucznidow.
Pozyskanie informacji powinno by¢ systematyczne (kalendarz ewaluacji), obiektywne
i wielowymiarowe. Ewaluacja pozwoli okresli¢ mocne i stabe strony programu.

Dla nauczyciela wazny pozostaje pomiar osiggnie¢ uczniow, ktéry réwniez przyczynia
sie do ciggtej ewaluacji nauczycielskiego systemu ksztatcenia.

1. Ewaluacja w trakcie realizacji programu.

Ewaluacja formatywna bedzie prowadzona na biezgco i okresowo (po realizacji watku
i na koniec semestru) w trakcie realizacji programu.

Celem ewaluacji jest okreslenie:

jakie zmiany wiedzy i umiejetnosci uczniéw zachodzg w czasie realizacji programu,

czy program jest odpowiedni do poziomu edukacyjnego ucznidw, czy spetnia

zatozone cele,

czy prowadzona indywidualizacja pracy z uczniem oraz edukacja wigczajaca jest

odpowiednia i realizuje zaktadane cele,

opinii ucznidéw na temat zaje¢, ktéra moze stac sie inspiracjg do wprowadzenia

poprawek do programu lub sposobu jego realizacji.

Narzedzia wykorzystane do ewaluac;ji:

a) obserwacja i monitorowanie efektéw pracy uczniéw oraz ich osiggniec
wyrazonych oceng semestralng i koncowo roczng z filozofii, wywiad i ocena
nauczycieli innych przedmiotéw, z ktérymi przewidziana jest korelacja
miedzyprzedmiotowa, analizy wytwordw ucznidw w postaci sprawdzianow
i prac uczniowskich, wynik egzaminow, osiggniecia w Olimpiadzie Filozoficznej;

b) na podstawie narzedzi diagnostycznych opracowanych przez autora:
anonimowych ankiet, kart pracy uczniow (nalezy je wprowadza¢ w pdzniejszym
etapie realizacji programu), sondazu ewaluacyjnego, oceny lekcji dokonanej
przez uczniow po przeprowadzonej lekcji bgdz cyklu lekcji;

c) na podstawie wywiaddw z uczniami oraz rodzicami, dotyczacych spetnienia
dostosowan i indywidualizacji pracy.



2. Ewaluacja na koniec etapu ksztatcenia.

Ewaluacja sumatywna to ostateczna i catosciowa ocena programu. Ewaluacja

catosciowa zostanie prowadzona po realizacji programu.

Cele ewaluacji koncowej:
okreslenie jakie zmiany wiedzy i umiejetnosci ucznidw zaszty na koniec realizacji
programu,
uzyskanie informacji, czy program jest odpowiedni do poziomu edukacyjnego
ucznidw oraz czy spetnit zatozone cele,
pozyskanie informacji, czy prowadzona indywidualizacja pracy z uczniem oraz
edukacja wiaczajgca spetnita swoje zadanie,
podjecie ostatecznej decyzji czy program bedzie kontynuowany czy przerwany, co
nalezy w nim zmieni¢, a co ulepszy¢.

Narzedzia wykorzystane do ewaluacji:

a) obserwacja i monitorowanie efektodw pracy uczniéw oraz ich osiggnie¢ wyrazonych
oceng koncowo roczng z filozofii oraz innych przedmiotéw, z ktérymi przewidziana
jest korelacja miedzyprzedmiotowa, analizy wytwordw ucznidow w postaci
sprawdziandw i prac uczniowskich, wynikéw egzaminéw maturalnego;

b) na podstawie narzedzi diagnostycznych opracowanych przez autora: anonimowych
ankiet, kart pracy uczniéw (nalezy je wprowadzac¢ w pdzniejszym etapie realizacji
programu), oceny lekcji dokonanej przez uczniéw po przeprowadzonej lekcji bgdz
cyklu lekgji;

c) na podstawie wywiaddw z uczniami oraz rodzicami, dotyczacych spetnienia
dostosowan i indywidualizacji pracy.

Przyktadowe narzedzia ewaluacji znajdujg sie w zatgcznikach:

Zatacznik Nr 1 — Ankieta ewaluacyjna dla ucznidw,

Zatacznik Nr 2 — karta pracy do analizy SWOT,

Zatgcznik Nr 3 — Drzewo ewaluacyjne.
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Zatacznik nr 1
WZOR
Ankieta ewaluacyjna dla uczniéw
Ponizsza ankieta pozwoli nauczycielowi pozna¢ Twojg opinie na temat zajec filozofii,
a w konsekwencji doskonali¢ proces nauczania — uczenia sie. Ankieta jest anonimowa.
Odpowiedz na ponizsze pytania, zaznaczajgc wybrang przez siebie odpowiedz: TAK
lub NIE.

Pytanie Odpowiedz
1 Czy chetnie uczestniczytas/e$ w zajeciach z FILOZOFII? TAK NIE
2 Czy tresci na lekcjach byty wedtug Ciebie przedstawione w sposéb

zrozumiaty i interesujgcy?

3 Czy forma prowadzenia zajec byta dla Ciebie ciekawa?

4 Czy sposodb prowadzenia zajeé przez nauczyciela pozwolit Ci aktywnie
uczestniczy¢ w zajeciach?

Czy praca w zespole powodowata, ze czutas(es) sie pewnie?

Czy Twoim zdaniem praca w zespole przyczynita sie do integracji klasy?

Czy w czasie zaje¢ mogtas(es) samodzielnie zdobywaé wiedze?

Czy w czasie zaje¢ mogtas(e$) samodzielnie podejmowac decyzje?

O |0 [N | WU,

Czy mogtas(es) obserwowac rezultaty swojej pracy?

10 Czy uwazasz, ze tresci poruszane na zajeciach byty dla Ciebie przydatne?

Udziel krotkich odpowiedzi:
11. Wymien jeden temat, ktdrego realizacja podobata Ci sie najbardziej i uzasadnij
dlaczego?

Dziekuje



Zatacznik nr 2
KARTA PRACY

»,Czwoérmian leczniczy Epikura”
Gr. l.
1. Przeczytaj ponizszy fragment tekstu i na jego podstawie dokonaj analizy mocnych
i stabych stron zaproponowanego przez Epikura rozwigzania problemu strachu przed
Smiercig. Rozwaz takze, czy zaproponowane przez niego rozwigzania mogg stanowic
odpowiedz na leki wspdétczesnego cztowieka.

,Staraj sie oswoié z myslg, ze smier¢ jest dla nas niczym, albowiem wszelkie dobro
i zto wigze sie z czuciem; a $mierc jest niczym innym, jak wtasnie catkowitym
pozbawieniem czucia. Przeto owo niezbite przeswiadczenie, ze smier¢ jest dla nas
niczym, sprawia, ze lepiej doceniamy Smiertelny zywot, a przy tym nie dodaje
bezkresnego czasu, lecz wybija nam z gtowy pragnienie nieSmiertelnosci. W istocie
bowiem nie ma nic strasznego w zyciu dla tego, kto sobie dobrze uswiadomit,
ze przestac zy¢ nie jest niczym strasznym. Gtupcem jest atoli ten, kto méwi, ze lekamy
sie Smierci nie dlatego, ze sprawia nam bdl, gdy nadejdzie, lecz ze trapi nas jej
oczekiwanie. Bo zaiste, jesli jakas rzecz nie maci nam spokoju swojg obecnoscig,
to niepokdj wywotany jej oczekiwaniem jest zupetnie bezpodstawny. A zatem $Smier,
najstraszniejsze z nieszczesc, wcale nas nie dotyczy, bo gdy my istniejemy, smierc¢ jest
nieobecna, a gdy tylko $mierc sie pojawi, wtedy nas juz nie ma. Wobec tego $mier¢
nie ma zadnego zwigzku ani z zywymi, ani z umartymi; tamtych nie dotyczy, a ci juz
nie istniejg”.

Epikur ,List do Menoikeusa”

Wskaz mocne strony problemu i wynikajgce z tego szanse oraz stabe strony problemu
i wynikajace z tego zagrozenia.

Analiza SWOT
Strach przed $miercia

MOCNE STRONY StABE STRONY
-> ->

> >

SZANSE ZAGROZENIA
> >

-> ->




Zatacznik nr 3

Drzewo ewaluacyjne

1. Na tablicy lub flipcharcie narysuj drzewo z piecioma grubymi gateziami (liczba
gatezi zalezy od liczby pytan).

2. Na gateziach napisz odpowiednio: Zajecia mi sie podobaty. Zajecia pomogty mi
zrozumiec... (uzupetnij w zaleznosci od tematu zajec). Polecenia byty dla mnie
zrozumiate. Po dzisiejszych zajeciach bede dyskutowac¢ o moich doswiadczeniach
ze znajomymi/rodzing. Lepiej rozumiem, czym jest praca w grupie. Pozostaw
miejsce na kartke z osobistymi uwagami ucznidw.

3. Rozdaj uczniom samoprzylepne kartki w trzech kolorach:
czerwony oznacza, ze uczestnik nie zgadza sie z danym stwierdzeniem,
pomaranczowy oznacza, ze nie jest pewien,
zielony, ze zgadza sie z danym stwierdzeniem,
niebieski przeznaczony jest na wyrazenie swojej osobistej opinii/uwagi (kolory
mozna dobieraé w zaleznosci od dostepnych materiatow).

4. Popros, aby uczniowie podeszli do rysunku drzewa i przyczepili odpowiednig
kartke do kolejnych gatezi w zaleznosci od swoich odczué (uczniowie nie powinni
wykonywac tego ¢wiczenia pojedynczo, w przypadku wiekszej grupy popros, by
uczniowie podchodzili po kilka 0séb). Po przyklejeniu kartek przez ucznidw zapytaj,
czy ktos chciatby odnies¢ sie do napisanych zdan.

5. Pamietaj o uczniach objetych edukacjg wiaczajgcy, powinni mie¢ zapewnione
warunki do wyrazeniu opinii na rownych szansach z innymi. Jezeli jest potrzeba,
mozna doda¢ dodatkowe "gatezie” drzewa z pytaniem: Czy czutem sie dobrze
w grupie?



Anna Kuziomka, nauczyciel mianowany (bibliotekarka i nauczycielka filozofii w ZSZ nr 1
i li LO we Wtodawie) z 17-letnim stazem pracy. Autorka programu nauczania filozofii

w liceum ,2y¢ i filozofowad” (2010), opiekunka Kota Filozoficznego.

Os$RroDEK
Eundus‘zek' . Rozwosu Unia Europejska
uropejskie Europejski Fundusz Spoteczny
Wiedza Edukacja Rozwéj EpukAci
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